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Kapitel 1 e Leitlgedanken
e Stundentafel



Leitgedanken

1.1 Leitgedanken

1.1.1 Préambel

Die St.-Elisabeth-Schule ist eine Einrichtung der Tectum Caritas gemeinnUtzige
GmbH zur schulischen Bildung und Erziehung junger Menschen mit geistiger
Behinderung und  weiteren Beeintrdchtigungen. Zielsetzung und
Aufgabenstellung beruhen auf dem Aufirag der Tectum Caritas gGmbH und
der Grundlage der gesetzlichen Bestimmungen des Landes Nordrhein-
Westfalen sowie dem Leitbild des Deutschen Caritasverbandes. Im
vorliegenden Schulprogramm finden die Zielsetzungen und
Aufgabenstellungen ihre konkrete Umsetzung.

Dabei gilt die Grundaussage, dass jeder Mensch als Person einmalig ist und
eine ihm von Gott gegebene Wirde besitzt. Die Namensgebung stellt die
Arbeit der St.-Elisabeth-Schule in die Tradition christlicher N&chstenliebe. FOr uns
bedeutet dies, sich den jungen Menschen vorbehaltlos zuzuwenden. Es gilt, die
Personlichkeit jedes einzelnen Schilers zu stérken und zu schitzen, zu seiner
Selbstverwirklichung beizutragen und die Integratfion in die Gesellschaft zu

féordern.

Unterricht, Erziehung, Betreuung, Pflege und Therapie sind Bereiche der
Forderung, die im Sinne ganzheitlichen Handelns diesen Zielen dienen.

Soweit die gesetzlichen Bedingungen erflllt sind und die Schilerinnen und
Schiler im Einzugsbereich der St.-Elisabeth-Schule wohnen, steht ihnen die

Schule offen. Eine weitere Auswahl erfolgt nicht.

In der St.-Elisabeth-Schule werden die weltanschaulichen und religidsen
Einstellungen der Schulerinnen und Schiler bzw. deren Eltern respektiert und
soweit wie moglich bei der taglichen Arbeit berbcksichtigt.

1.1.2 Grundlagen

e Richtlinien und Lehrpldne fUr die Schule fUr Geistigbehinderte in Nordrhein-

Westfalen

e Richtlinien fUr die Férderung Schwerstbehinderter in Sonderschulen und
Hinweise fUr den Unterricht

e |eitbild des Deutschen Caritasverbandes

e Ordnung Uber die Mitwirkung in der St.-Elisabeth-Schule
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Stundentafel

1.2 Die Verteilung der Fdcher und Entwicklungsbereiche in den
Stufen

Die Schilerinnen und Schiler erhalten in der Woche 28 Stunden Unterricht. In
der folgenden Tabelle wird die Anzahl der Stunden pro Fach dargestellt. Die
fachliche Orientierung bezieht sich auf die fachlichen Ziele des Unterrichts.
Daneben werden Férderziele aus den Entwicklungsbereichen (z. B.
Selbststé@ndigkeit, Wahrnehmung, Soziabilitét)  verfolgt, die sich auf den
Entwicklungsstand der jeweiligen Schilerinnen und Schiler beziehen. Der Anteil
des Unterrichts in Entwicklungsbereichen wird in der zweiten Tabelle dargestellt.

Bei den Angaben handelt es sich um einen Orientierungsrahmen.

Die Stunden k&nnen fUr Epochenunterricht kumuliert werden.

Vorstufe |Unterstufe |Mittelstufe |Oberstufe Berﬁﬁfﬂs'

Sprache, Kommunikation 5 5 5 4 2
Mathematik 5 5 4 2
Sachunterricht

- Soziales Lernen 3 2 2 2 1
- Naturwissenschaft 1 3 3 4 2
- Werken 2 1 2 3 0
- Hauswirtschaft 2 2 1 2 0
Religion / Ethik 2 2 2 2 2
SRzﬁgnmiT Schwimmen und 4 4 4 3 9
Asthetisch-Musische-Erz.

- Musik 2 1 1 1 0
- Kunst 2 1 1 1 0
Arbeitslehre 0 0 0 0 12
Wohnen und Freizeit 0 0 0 0 5
Arbeitsgemeinschaften 0 2 2 2 0
Summen: 28 28 28 28 28

Verhiltnis von Fach zur Férderung in den
Entwicklungsbereichen (FidE) in den einzelnen Stufen

Vorstufe UnterstufeMittelstufeOberstufe BP-Stufe
@ Fach BFidE
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Bewegung, Spiel und Sport

2.1 Bewequng, Spiel und Sport

Bewegung, Spiel und Sport stellen eine ganzheitliche Aufgabe in Bezug auf die
Férderung der geistigbehinderten Schiler und Schilerinnen dar. Bewegung hat
eine grundlegende Bedeutung in der Persénlichkeitsentwicklung. Bei allen sport-
lichen Aktivitaten ergeben sich fUr die Zielgruppe individuelle, unterschiedliche
Schwerpunkte im kérperlichen, psychischen und sozialen Bereich. Durch das Er-
leben und Annehmen des eigenen Kdérpers haben die Schiler und Schuilerinnen
die Moglichkeit, Selbstvertrauen, Lebenssicherheit und Selbststandigkeit zu er-
langen.

2.1.1 Ausstattung der Schule

Die Turnhalle ist mit unterschiedlichsten GroB- und Kleingerdten ausgestattet und
bietet vielfdltige Méglichkeiten der Bewegungsférderung. Sie steht allen Klassen
fOr mindestens 2 Unterrichtsstunden in der Woche zur VerfOgung.

Das schuleigene Schwimmbad mit Therapiebad gewdhrleistet einen regelmaBi-
gen, differenzierten Unterricht aller Klassen in diesem Bereich.

Auf dem Schulhof befinden sich verschiedene Schaukeln, sowie ein Abenteuer-
spielplatz mit Rutschen, Sandkasten und Wasserspielanlage, eine Kletterpyrami-
de, ein Klangspiel, eine Malwand, ein Zerrspiegel, ein Balltrichter, zwei Kickerspie-
le, ein Trampolin, ein Billardtisch, eine Tischtennisplatte und ein barrierefreies Ka-
russell. Verschiedene Wege, ein FuBballplatz und weitere Spiel- und Sportgerdte
ergdnzen das Bewegungsangebot. Zusatziich stehen Dreirdder, Kettcars, Fahrrd-
der und andere Fahrzeuge zur VerfGgung.

2.1.2 Sport

Der Sportunterricht im Klassenverband ist ein bedeutsamer Bestandteil im Wo-
chenablauf. Er ist in den unteren Stufen meist psychomotorisch angelegt, setzt
somit am Entwicklungsstand jedes einzelnen Schilers an und geht auf individuel-
le BedUrfnisse und Fahigkeiten ein. Darauf aufbauen k&dnnen u.a. Mannschafts-
und Gruppensport, Leichtathletik, Ger&teturnen, Gymnastik und Tanz.

2.1.3 Schwimmen

Der Schwimmunterricht, der in der Regel einmal wdchentlich stattfindet, ist eben-
falls von groBer Bedeutung fUr die sensorische und motorische Entwicklung. Er
beginnt in der Regel mit der Wassergewdhnung und zielt weiterhin auf das Erlan-
gen von Wassersicherheit, Wasserbewdltigung und Schwimmtechniken ab. Die
Schiler und Schulerinnen, die das Schwimmen erlernt haben, kénnen ihre F&hig-
keiten im tiefen Wasser des Borghorster Kombi-Bades Uben und erweitern. Der
Erlebnis- und Lernort ,Wasser" bietet darlber hinaus viele Méglichkeiten von Ak-
tivitaten, SpaB und Spiel im Klassenverband.
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Bewegung, Spiel und Sport

2.1.4 Sportwettk&mpfe und Spiel-Sportfeste

Die Schulerinnen und Schiler unserer Schule kénnen an verschiedenen Sport-
wettkdmpfen mit anderen Schulen teilnehmen und dabei Kontakte knipfen. So
finden fast alljahrlich ein Schwimmfest, ein Leichtathletiksportfest und FuBballtur-
niere statt. Uber die sportliche Bet&tigung kénnen die Schiler und Schilerinnen
eine Steigerung des Selbstvertrauens erfahren und Selbststdndigkeit gewinnen.
Zudem koénnen dabei Erfahrungen in Wettkampfsituationen gesammelt werden,
wobei die dabei errungenen Urkunden oder Medaillen bei allen Mitschilern und
MitschUlerinnen viel Beifall und Anerkennung finden.

Bei den Spiel- und Sportfesten kommt diesem Wettbewerbscharakter eine eher
untergeordnete Rolle zu. Dabei kénnen auch schwerstbehinderte Schiler und
Schilerinnen gemeinsam mit allen anderen Mitschilern und MitschUlerinnen Be-
wegungserfahrungen auBerhalb des normalen Schulalltages machen.

2.1.5 Arbeitsgemeinschaften und Schulleben

Forderangebote mit bewegungsorientierten Zielen und Inhalten werden auch in
Arbeitsgemeinschaften und im weiteren Schulleben umgesetzt. In den Kapiteln
.2.3 Arbeitsgemeinschaften und ,,9 Schulleben" werden diese dargestellt.
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Theater und darstellendes Spiel

2.2 Theater und darstellendes Spiel

Im Alltag der Schule spielen Feste eine groBe Rolle, die h&ufig zum Anlass
genommen werden, ein Theaterstick aufzufGhren.

Verschiedene Formen des Theaterspiels wie Schattenspiele,
Schwarzlichttheater, Tanze, schauspielorientiertes Theater, Musicals, STOMP-
orientierte Performances, Jonglier- und AkrobatikauffUhrungen kdnnen dazu
eingesetzt werden. Bei diesen Formen des Theaterspiels wird produkt- oder
ergebnisorientiert auf einen bestimmten Termin hin ein StUck zur AuffGhrung vor
einem Publikum eingeUbt. Als Ubungsforum stehen hierfUr u.a. auch die einmall
in der Woche stattfindenden klassenUbergreifenden Arbeitsgemeinschaften zur
Verflgung. Neben den individuell relevanten Zielen fOr die Schilerinnen und
Schuler soll das Ubergeordnete Bestreben wirksam werden, den Zuschauern ein
Sinnganzes darzubieten. Neben der AuffUhrung der erarbeiteten StUcke
innerhalb der Schulgemeinschaft wird die Theaterarbeit auch regelmdaBig
genutzt, um die Schule in der Offentlichkeit zu représentieren.

DarUber hinaus gibt es darstellende Spielformen, die mit unterschiedlicher
Intention im Unterricht Anwendung finden. In der taglichen Unterrichtspraxis
kdnnen darstellende bzw. szenische Spiele als methodisches Prinzip immer
wieder zur Veranschaulichung und Erarbeitung des im Vordergrund stehenden
Lerngegenstandes genutzt werden. Rollenspiele sind motivierend, haben einen
spielerischen Charakter und kénnen durch die Schaffung von Lebensndhe
Ubungsfeld for Alltagskompetenzen sein. Sie werden jedoch nicht fir eine
konkrete AuffUhrung eingesetzt.

Alle Formen des Theaters und des darstellenden/szenischen Spiels férdern die
Kreativitat und unterstUtzen wichtige Prozesse der Selbstfindung, die fir die
Persdnlichkeitsentwicklung von Bedeutung sind. Sowohl die kdrperlichen und
sprachlichen Ausdrucksmoglichkeiten, als auch der GefUhisbereich, die
Spontaneitdt und Fantasie der Spieler werden angesprochen.

In der folgenden Ubersicht ist zu ersehen, welche Vielfalt Theater und
darstellendes/szenisches Spiel an der St.- Elisabeth- Schule aufweist.

Vorstufe, — Sing- oder szenisches Spiel fir die Schulanfdngerinnen

Unterstufe und - anfénger an ihrem 1. Schultag

— kennen und unterscheiden lernen der Wochentage
anhand eines Bilderbuches wie ,Die kleine Raupe
Nimmersatt" von Eric Carle und dem Nachspielen der
Geschichte

— kleine AuffGhrungen wdahrend der Adventsfeier mit
den Eltern in der eigenen Klasse

— kurze VorfUhrungen zur Schulentlassung

— themenorientiertes Theaterspielen nach BilderbUchern

— einlUben eines szenischen Spiels wdhrend der
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Theater und darstellendes Spiel

Kinderbibeltage fUr den Ostergottesdienst
KarnevalsauffOhrungen
Besuch von TheaterauffUhrungen

Mittelstufe,
Oberstufe,
Berufspraxisstufe

stufenUbergreifende Arbeitsgemeinschaften aus den
Bereichen Musical, Theater, STOMP, Cheerleader 0.8.
einUben eines szenischen Spiels fUr die alljghrige
Adventsbesinnung (Mittelstufe)

darstellerische  Umsetzung von Themen fOr das
Schulnamenstagssfest (Oberstufe)

szenisches Spiel zu verschiedenen Themen im
Unterricht

VorfUhrungen zur Schulentlassung
KarnevalsauffGhrungen

AuffGhrungen im  Rahmen  schulinterner  und
offentlicher  Veranstaltungen  wie  Kunst-  und
Kulturfesten, bei Sport- und Spielfesten, an Tagen der
offenen TUr, bei &ffentlichen Veranstaltungen in der
Stadt oder Region

Kooperative Projekte mit Partnerklassen anderer
Schulen, kirchlichen Gruppen oder Vereinen
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Arbeitsgemeinschaften

2.3 Arbeitsgemeinschaften

2.3.1 Wechselnde Arbeitsgemeinschaften

In der St.-Elisabeth-Schule wird ein Teil des Unterrichts in Arbeitsgemeinschaften
organisiert. Die Arbeitsgemeinschaften werden zu Beginn des Schuljahres
eingerichtet. In der Regel bestehen diese Arbeitsgemeinschaften aus sechs bis
zwolf Schilerinnen und Schilern mehrerer Klassen einer Stufe, mehrerer Stufen
oder im Einzelfall sogar aus allen Stufen. Fir die Arbeit dieser Gruppen wird fir
das gesamte Schuljohr eine Doppelstunde festgelegt, in  der alle
Arbeitsgemeinschaften gleichzeitig stattfinden. Die Arbeitsgemeinschaften
FuBball, Heilpddagogisches Reiten und Voltigieren finden jedoch zu einer
anderen Zeit statt. SchUlerinnen und Schiler wdhlen aus vorgegebenen
themenbezogenen Arbeitsgemeinschaften nach ihrem Interesse eine
Arbeitsgemeinschaft  aus.  Aus  besonderen pddagogischen  oder
organisatorischen Grinden kann in einzelnen Stufen die Bildung von
Arbeitsgemeinschaften, begrenzt fir ein Schuljahr, ausgesetzt werden.

Durch die Arbeitsgemeinschaften erhalten die Schilerinnen und Schiler die
Méoglichkeit, in einer anderen Lerngruppe gemeinsam mit dlteren bzw. jungeren
Schilerinnen und Schilern an einem gemeinsamen Thema zu arbeiten. Die
angestrebte Kompetenz, mit anderen Menschen gemeinsam
zusammenzuarbeiten, erfdhrt durch die Ausweitung auf weitere Personen
Anregung und zusatzliche Ubungsfelder. Hier kénnen sie an  selbst
ausgewdhlten Themen, ausgerichtet an eigenen Interessen, Neigungen,
Stérken und Vorlieben, arbeiten.

Neben den schulinternen Arbeitsgemeinschaften sollen auch
schulUbergreifende Arbeitsgemeinschaften eingerichtet werden. Durch die
gemeinsame Arbeit von Schilerinnen und Schllern mit und ohne
sonderpddagogischem bzw. intensivpddagogischem Foérder-  oder
UnterstUtzungsbedarf soll die Sozialkompetenz aller Beteiligten gestérkt werden.
Die Schulerinnen und Schuler aus unterschiedlichen Schulen und Schulformen
sollen auf der Grundlage gemeinsamer Arbeit an selbstgewdhlten Themen
Offenheit und Versténdnis fUreinander entwickeln kénnen. Sie sollen lernen, die
besonderen Fdhigkeiten und Fertigkeiten jedes einzelnen zu erkennen und
anzuerkennen. SchlieBlich sollen sie erfahren kdnnen, dass Zusammenarbeit
dann besonders erfolgreich ist, wenn alle Beteiligten sich mit ihren
unterschiedlichen Begabungen einbringen kénnen.

Die Themen bzw. Unterrichtsangebote der Arbeitsgemeinschaften stammen in
der Regel aus den musisch-&sthetischen, kreativ-gestalterischen und sportlichen
Bereichen. Sie werden von den Lehrern der teilnehmenden Klassen ausgewdhlt
und so aufbereitet, dass sie zum Schuljahresbeginn allen beteiligten
Schilerinnen und Schilern vorgestellt werden kénnen. Die Schilerinnen und
Schiler wéhlen ein Angebot aus.

Die GréBe der Gruppen richtet sich nach dem Angebot, dem Vorhaben und
den daofUr notwendigen Raumkapazitéten. In der Regel besteht eine Gruppe
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Arbeitsgemeinschaften

aus 12 Schilerinnen und Schilern, die gemeinsam von einer Lehrkraft aus jeder
Schule unterrichtet werden.

2.3.2 Standige Arbeitsgemeinschaften

2.3.2.1 Schuleigene Rhythmusformation ,,Heckmeck"

»Schléft ein Rhythmus in allen Dingen, den es aufzuwecken gilt!" Unter diesem
Motto findet seit einigen Jahren die Arbeitsgemeinschaft ,,Heckmeck" statt, die
sich an der englischen Formation ,,STOMP" orientiert. Nicht immer stehen
Trommeln und Schlagzeug fUr alle zur Verflgung und sind auch nicht fOr alle
Schilerinnen und Schiler immer gleichermaBen interessant und motivierend.
Vermitteln professionelle Instrumente wie auch Trommeln und Schlagzeug doch
h&ufig das GefUhl, ein Instrument beherrschen kénnen zu missen oder gar
Noten lesen zu mUssen, um einigermaBen spielen oder das Spiel présentieren zu
kdnnen. Wie sich dennoch nur mit Koérper, Stimme, direkt greifbaren
Alltagsgegensténden und Materialien, Schrott und MUIl grooven I&sst, ist Inhalt
dieser Arbeitsgemeinschaft. Und so ganz nebenbei entstehen kleine
Geschichten, die sich im gemeinsamen Rhythmus entwickeln und zu tanzen

beginnen...

Choreographie- und Performance-Elemente in die Geschichten eingebracht,
fUhren neben den ungewdhnlichen und auffdlligen ,Instrumenten” schnell
dozu, einen eindrucksvollen Auftritt auch vor Publikum effektvoll und
Uberraschend prd&sentieren zu kdnnen.

Die Formation ,,Heckmeck" bietet fir die teilnehmenden Schiler ein hohes MalB
an Identifikationsmdglichkeit mit bekannten Gruppen, Bands, Idolen etc., die in
Videoclips, im Internet, Fernsehen und in Jugendzeitschriften zu finden sind. Das
Angebot richtet sich an Schilerinnen und Schiler aller Stufen, die Freude an
Spiel, Bewegung, Theater, Musik, Rhythmus und Improvisation mitbringen.
DarUber hinaus sollte ein gewisses rhythmisches und musikalisches GrundgespUr
vorhanden sein.

Besonders eignet sich diese Arbeitsgemeinschaft fOr Schiler mit groBem
Bewegungsdrang bzw. herausfordernden Verhaltensweisen. In  dieser
Arbeitsgemeinschaft gibt es ausreichend Gelegenheit, sich ,,auszutoben", sich
mit angesagten ,,Peergroups" zu identifizieren und darUber hinaus durch ein
Ringen um ein gemeinsames Arrangement zu einer disziplinierten Haltung
(Einhalten von Regeln) in der Gruppe zu kommen. Auch die Notwendigkeit
eines , Leaders" muss eingesehen und akzeptiert werden. In einem hohen MaBe
sind hier also die Voraussetzungen gegeben, ein positives, sozial angemessenes
Verhaltensrepertoire aufbauen und sich zu eigen machen zu kdénnen und
frotzdem oder gerade deswegen auch eine Menge SpaB und Vergnigen
haben zu kdnnen. Ist es so nach oft schweiBtreibender Ubung zu einem
gemeinsam entwickelten Arrangement und einem festen Zusammenhalt der
Gruppe gekommen, gibt es Mdoglichkeiten der Improvisation, des
Rollentausches, der Soloeinlagen. Die Schilerinnen und Schuler lernen schnell,
sich und ihre Fahigkeiten einzuschétzen, sich gegenseitig zu respektieren und
Rollen innerhalb des Gefiges angemessen zu verteilen und zu besetzen. Sie
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trauen sich aber auch, Uber ihre angedachten Crenzen zu gehen, sich
gegenseitig anzutreiben, zu helfen, abzuwechseln, zu experimentieren,
Soloeinlagen zu riskieren. Themen und die dazu passenden ,Instrumente* und
JArrangements"  werden von dallen gemeinsam erarbeitet, an die
Voraussetzungen eines jeden Einzelnen angepasst und festgelegt. Dabei
werden dalle Ideen und Einfdlle soweit wie moglich aufgegriffen und
eingearbeitet.

Die selbstentwickelten Arrangements eignen sich bestens fOr Auftritte zu
bestimmten Anldssen und Feierlichkeiten, sowohl innerhalb als auch auBerhalb
der Schule. So ist es den Schilerinnen und Schilern mdglich, nicht nur
partizipierend am gesellschaftichen und kulturellen Leben teilzunehmen,
sondern dieses auch durch eigenes Prdsentieren aktiv mitzugestalten. Sie
erfahren, dass sie vor Publikum sicher auftreten und spielen k&nnen, andere
positiv beeindrucken k&nnen und Applaus, Jubel und Anerkennung erhalten.
Sie erfahren an der eigenen Person die Idee des ,Starseins" und das Erleben
wFans' zu haben. Vor allem auch ,Anfragen" nach Auftritten, die hin und
wieder auch mit einer ,Gage" verbunden werden, stérken das
Selbstbewusstsein der Schilerinnen und Schiler ungemein.

2.3.2.2 Arbeitsgemeinschaft FuBball

FuBball als Mannschaftssport bietet den Schilerinnen und Schilern mehr als
regelmd&Bige Bewegung, denn FuBball steigert auch die Zusammengehdrigkeit
im Team. Es ist ein Gemeinschaftserlebnis, bei dem andere Werte entwickelt
werden als bei Individualsportarten. In einer FuBballmannschaft denkt man zu
allererst an die Gruppe, lange bevor man an sich selbst denkt. Die Spieler
arbeiten zusammen und verbessern sich gemeinsam. Auch schwdchere Spieler
werden in das Spiel eingebunden. Die Schilerinnen und Schiler lernen ein
respektvolles Miteinander und die Akzeptanz von Autoritdtspersonen wie Trainer
oder Schiedsrichter. Die Mannschaftsmitglieder erfahren durch klare Regeln
Orientierung und Sicherheit. Bemerkenswert ist, dass auch Schuilerinnen und
Schiler mit herausfordernden Verhaltensweisen oder Verhaltensauffélligkeiten
durch das Mannschaftsspiel leichter und besser lernen, Regeln einzuhalten und
ein starkes Gemeinschaftsgefihl sowie Sinn fUr Fairness zu entwickeln. Der
positive Einfluss auf das Sozialverhalten und die soziale Kompetenz der
Schilerinnen und Schiler machen so den FuBball zu einem echten
"Allroundtalent”. Neben der Foérderung von fuBballerischen Fdhigkeiten wie
Passspiel, Torschuss und Dribblings, stehen der SpaB, die Freude an der
Bewegung und das GemeinschaftsgefUhl im Vordergrund. AuBerdem sind die
groBe Anstrengungsbereitschaft und der Zuwachs an Selbstvertrauen der
meisten Kinder und Jugendlichen hervorzuheben.

Die Begeisterung fUr das "schonste Spiel der Welt" ist so groB, dass drei FuBball-
Arbeitsgemeinschaften an unserer Schule bestehen. Eine Arbeitsgemeinschaft
rekrutiert ihre Spieler aus den Klassen der Ober- und Berufspraxisstufe, wéhrend
sich in der zweiten Arbeitsgemeinschaft Schiler aus Vor-, Unter- und
Mittelstufenklassen treffen. AuBerdem gibt es eine alle Stufen Ubergreifende
Arbeitsgemeinschaft, in der die Schilerinnen FuBball spielen.
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Die Gruppen trainieren gleichzeitig in einer Doppelstunde einmal wdchentlich.
Trainingsort ist das VR-Stadion, das in unmittelbarer Né&he der Schule liegt.

Im Rahmen des Landessportfestes veranstaltet unsere Schule einmal im Jahr ein
HallenfuBballturnier, an dem vier Schilerinnen-Schulmannschaften und vier
Schiler-Schulmannschaften um die Kreismeisterschaften des Kreises Steinfurt
kdmpfen. Die jingeren Schiler der FuBball-AG unserer Schule, sowie die
M&dchenmannschaft, treffen sich einmal jahrlich mit drei weiteren Schulen zu
einem so genannten ,,Nachwuchsturnier*.

2.3.2.3 Arbeitsgemeinschaften Heilpddagogisches Reiten

Viele Kinder spUren eine natlrliche Zuneigung zu Tieren. Besonders Pferde
bedeuten Faszination und Ansporn zugleich. Ihrem Pferd zuliebe sind Kinder
bereit, sich mit Situationen auseinander zu setzen, die sie sonst vielleicht
meiden. Die Bewegung des Pferdes ermoglicht dem Reiter eine differenzierte
Wahrnehmung des eigenen Koérpers. Die  Gesamtkoordination, das
GleichgewichtsgefUhl und das Reaktionsvermdgen werden geférdert. Die Sinne
werden geschult, Kreislauf und Atmung angeregt. Im Kontakt mit dem Pferd
werden soziale Verhaltensweisen wie RUcksichtnahme, Kontakif&higkeit und
Hilfsbereitschaft geUbt. FOr viele SchUlerinnen und Schiler wirkt sich der
Umgang mit dem Pferd positiv auf ihr SelbstwertgefUhl aus.

Das Heilpddagogische Reiten findet in ca. sieben Kleingruppen von je bis zu
vier Schilern bzw. Schilerinnen auf der Reitanlage des Hofes Brand in Hollich
statt. Hier stehen eine Reithalle und im AuBenbereich ein Platz, der besonders
die Sinneswahrnehmung anspricht, zur Verfigung. AuBerdem kann in einem
nahegelegenen eingezéunten WaldstUck geritten werden. Verschiedene Reit-
und Therapiepferde k&dnnen entsprechend den individuellen Voraussetzungen
der Schulerinnen und Schiler eingesetzt werden. Das Reitangebot gilt in
besonderer Weise fUr die Schilerinnen und Schiler der Vor- und Unterstufe.

In der Reithalle bestehen u. a. folgende Méglichkeiten: Vom gefUhrien Reiten
kénnen die Schilerinnen und Schiler schrittweise — jeweils entsprechend dem
eigenen Leistungsvermdgen - gegebenenfalls bis zum selbststéndigen Reiten
gefUhrt werden. Dabei sind Abwechslung, Spannung und Variationen im
Schwierigkeitsgrad durch verschiedene Aufgabenstellungen mdglich, z.B.
PferdefuBball, Bdlle von Hindernissen einsammeln, Slalomreiten, Reiten Uber
Bodenstangen u. &. Schwerpunkte der Férderung sind unter anderem die
Kérperkoordination, die  Anregung des  Gleichgewichissystems,  die
Bewegungsplanung und die rdumliche Wahrnehmung.

Durch die Nutzung des AuBenplatzes sind weitere Variationen moglich: Reiten
Uber einen Berg, Reiten Uber ein Schaukelbrett, Reiten auf einem Pfad mit
verschiedenen Untergrinden. Stange und Reifen dienen als zusé&tzliche
Hindernisse, deren Uberwindung vielféltige Reize bietet.

Das Waldstick ist eine wilkommene Abwechslung, bei der die Schilerinnen
und Schuler nicht nur die B&ume als neue Hindernisse kennen lernen, sondern
auch einen ganz anderen Untergrund erfahren. Auf dem Waldboden, der von
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Laub, Asten und Wurzeln bedeckt ist, bewegen sich die Pferde anders als auf
dem Hallenboden. Somit stellen sich die Schilerinnen und Schiler auf
unterschiedliche Bewegungen ein und gelangen zu einem ausbalancierten Sitz.

Sowohl auf dem AuBenplatz als auch im Wald erfahren die Schilerinnen und
Schiler die Natur. Sie kdnnen die Vegetation beobachten und verschiedene

Pflanzen und deren Frichte so wie die Verdnderung der Natur im Laufe des
Jahres erfahren.

2.3.2.4 Arbeitsgemeinschaft Voltigieren

Voltigieren als ganzheitliche Entwicklung der Kinder und Jugendlichen

Sportunterricht soll Kinder und Jugendliche nicht nur kérperlich férdern, sondern
auch ihre geistig-seelischen Fahigkeiten entwickeln. Es mUssen daher Inhalte
und Methoden ausgewdhlt werden, die stets beide Komponenten der
Erziehung integrieren. In diesem Sinne ist das Voltigieren geradezu ein idealer
Unterrichtsinhalt, der die Kinder und Jugendlichen ganzheitlich fordert und
fordert. Da das Pferd ein lebendes Wesen ist, muss der junge Mensch in jeder
Situation Koérper, Geist und Seele einsetzen, um zu einem stérungsfreien Dialog
zu gelangen. Sich sicher auf dem Pferderlcken zu bewegen, stellt hohe
Anforderungen an die k&érperliche Bewegungsbildung. Die Balance auf dem
Pferd zu halten, ist eine andere Leistung als das CGleichgewicht in tGglichen
Lebenssituationen zu halten. Die Bewegungen auf dem Pferd unterscheiden
sich von den Bewegungen in dalltéglichen Situationen, so dass man beim
Voltigieren nicht auf alltégliche Bewegungs-Muster zurickgreifen kann, um das
Gleichgewicht auf dem Pferd zu finden. Voltigieren stellt Bewegungsaufgaben
an alle muskul&ren Bereiche, weil der Mensch stets ganzkérperlich gefordert ist
und gefdrdert wird. Der Gleichgewichtssinn im Innenohr und der Muskelsinn
(kinGsthetischer Analysator) werden in hohem MaBe entwickelt, um die
vielseitigen Situationen auf dem RUcken des Pferdes bewdltigen zu kdnnen.

Voltigieren unter dem Aspekt , Leistungsentwicklung"

Durch Leistungen im Sport kénnen junge Menschen ihr SelbstwertgefUhl
erhdhen und soziale Anerkennung erzielen, wenn Ergebnisse objektiven
AnsprUchen entsprechen. Der stetige Vergleich mit anderen kann jedoch auch
zU personalen und sozialen Problemen fUhren, wenn Kinder und Jugendliche
diesen Uberindividuellen Normen nicht entsprechen. Deshalb sind auch die
subjektive Leistung jedes einzelnen und seine Steigerung zu beachten.
Objektive und subjektive Leistungen muUssen im Schulsport ausgewogen
berUcksichtigt werden und ké&nnen vor allem durch vielféltige und differenzierte
Aufgabenstellungen, die individuell genutzt werden k&nnen, angestrebt
werden. Insgesamt ist der individuelle Leistungsfortschritt p&dagogisch
wertvoller als der Vergleich mit anderen oder Uberindividuellen
Normansprichen.
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Voltigieren unter dem Aspekt ,,Soziales Lernen"

Wenn Kinder und Jugendliche sich auf den Umgang mit dem Pferd und das
Voltigieren einlassen, dann geht es immer um ein Bewegungslernen im weiteren
Sinne. FUr sie steht nicht die Beherrschung der Voltigier-Technik ausschlieBlich im
Vordergrund, sondern es geht ihnen auch um die soziale Beziehung zum
anderen Wesen. Wéhrend in anderen Sportarten in der Schule soziales Lernen
im Sport hdufig an methodische Hilfskonstruktionen gebunden ist, so finden im
Umgang mit dem Pferd diese Prozesse immer statt, d.h. Bewegungslernen im
Voltigieren ist immer auch soziales Lernen. Eine mdgliche Harmonie zwischen
Mensch und Pferd ist nur moglich, wenn das Pferd in seinen artgerechten
Verhaltensweisen verstanden wird. Diese muss der junge Mensch erlernen, um
in einen Dialog mit dem Pferd freten zu kdnnen. AuBerdem muss er die
spezifische Wahrnehmung von Gerduschen, Farben, Umgebungsbedingungen
kennen. Erst dann erfahren das Kind oder der Jugendliche, wie leicht es ist,
selost als ,kleiner Mensch" mit einem groBen Tier relativ problemlos
kommunizieren zu kénnen.

Rahmenbedingungen der Arbeitsgemeinschaft Voltigieren

Die Arbeitsgemeinschaft Voltigieren der St.-Elisabeth-Schule findet einmal
wdéchentlich im Rahmen einer Doppelstunde in einer Reithalle bzw. auf dem
Reitgeldnde eines Reiterhofes statt. Eine ausgebildete Fachkraft longiert das
Pferd. Das Training wird von einer Lehrkraft durchgefihrt, die als Ubungsleiter
(Trainer Leistungssport DSOB-Voltigieren) qualifiziert ist. Die Arbeitsgemeinschaft
wird klassenUbergreifend angeboten. Maximal zehn Schilerinnen und Schiler
kbnnen teilnehmen. Die Gruppe wird zu Beginn des Schuljahres
zusammengestellt. Dadurch ist sowohl Kontinuitét gewdhrleistet als auch ein
Wechsel der Gruppenmitglieder moglich. Besonders begabte Schilerinnen und
Schiler haben die Mbglichkeit, mehrere Jahre an der Voltigier-AG teilnehmen
zU kdnnen.

Zielsetzung und Schwerpunkte der Arbeitsgemeinschaft Voltigieren

Die SchUlerinnen und Schiler werden in Anlehnung an die Deutschen
Richtlinien Band 3 - Voltgieren der deutschen Reiterlichen Vereinigung (FN)
unterrichtet.

Die Schilerinnen und Schiler lernen:

= Bewegungsspiele

» Erste Grunderfahrungen im Schritt (Sitz, Knien, Bank)

= Erste Grundbewegungen im Galopp (Sitz)

=  Gegenseitige Hilfe beim Aufsteigen

= Verschiedene Bewegungsbereiche des Pferdes kennen lernen und
»umturnen" (RUcken, Hals, Kruppe, Seite)

*  Ubungen mit Materialien

= Partnerlbungen auf dem Pferd

= Erlernen der E-Pflicht

St.-Elisabeth-Schule — Das Programm
Ausgabe 01.15 Kapitel 2 — Arbeitsgemeinschaften — Seite 6




Arbeitsgemeinschaften

Erlernen einzelner Kirelemente

EinOUbung einer Gruppenkir

Teilnahme an einem Voltigier - Wettbewerb innerhalb des
Heilp&ddagogischen Voltigier - Verbundes Westfalen (HPV)
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Lesen und Schreiben

3.1 Lesen und Schreiben

Lesen und Schreiben ist fester Bestandteil des Unterrichts in allen Stufen der St.-
Elisabeth-Schule. Zeitlicher Schwerpunkt des Leselernprozesses ist die Unter- und
Mittelstufe. Durch den Stundenplan wird fUr alle Klassen in diesen Stufen die
Unterrichtszeit so festgelegt, dass taglich in  klassenUbergreifenden
Lerngruppen unterrichtet werden kann. Die Gruppenbildung erfolgt in der
Regel entsprechend den Kompetenzen der Schilerinnen und Schiler im Lesen
und Schreiben.

3.1.1 Lesen

Zum Lesenlernen gehért nicht nur das Lesen von Buchstaben und Schrift,
sondern auch das Verstehen von Gegenstdnden, Situationen, Bildern,
Bildzeichen und Signalen. Die Schiler und Schilerinnen lernen in ihrer Umwelt
nach Zeichen zu suchen, die ihnen etwas sagen. Dieser erweiterte
Leseunterricht geschieht in Verbindung mit der schrittweisen ErschlieBung der
Umwelt und hat auch eine Berechtigung fir Schiler und Schilerinnen, die im
Augenblick noch keinen Zugang zur Buchstabenschrift finden oder nicht
sprechen kénnen. Im Mittelpunkt dieses Leseunterrichts steht die Suche nach
Sinngehalten in allen Bereichen der menschlichen und gegensténdlichen Welt.

Lesen an der Si-Elisabeth-Schule ist deshalb in einem weiteren Sinne zu
verstehen, n&mlich als Wahrnehmen, Deuten und Verstehen von konkreten,
bildhaften oder abstrakten Zeichen und Signalen, die sprachfrei oder
sprachgebunden sein kdnnen.

3.1.1.1 Die sechs Stufen des Leselernprozesses

Der Leselernprozess gliedert sich in folgende sechs Stufen, die durch Beispiele
erl@utert werden:

e Situationslesen:
Die Mutter legt die Tischsets auf den Tisch, das Kind sieht zu und entnimmt der
Situation, dass es bald etwas zu essen bekommt.

e Bilderlesen:
Fotos, Malereien, Zeichnungen mit groBer Wirklichkeitsentsprechung
wiedererkennen.

e Bildzeichenlesen:
Verkehrszeichen, Piktogramme  wie  Toilettenzeichen, Warnzeichen,
Pflegezeichen in Waschesticken, Richtungspfeile

¢ Signalwortlesen:
Namensschilder, Formenschilder, Warenbezeichnungen, Hinweisschilder, Ver-
und Gebotsschilder

e Ganzwortlesen:
Namen, Wochentage, Mama, Papa, Ganzwérter aus der Lebensumwelt
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unabhdéngig von der Situation wiedererkennen
e Schriftlesen:

Fremde Einzelwérter, S@fze und Texte unterschiedlich gedruckt und evil.
geschrieben wiedererkennen und deren Sinn erfassen. Altersunabhéngig
werden jeder Schiler und jede Schulerin ihren Mdglichkeiten entsprechend auf
der jeweiligen Stufe geférdert.

3.1.1.2 Phonologische Bewusstheit

Neben den sechs Stufen des Leselernprozesses spielt die Phonologische
Bewusstheit eine wichtige Rolle. Sie ist immer paralleler Bestandteil im

Leselernprozess.

Phonologische Bewusstheit ist das Wissen darUber, wie ein Buchstabe klingt. Sie
wird in der St-Elisabeth-Schule bereits im ersten Schuljahr und auch in sp&teren
Schulbesuchsjahren trainiert durch:

e Grundlegende Spiele zur H&rwahrnehmung (z.B. Hdschen piep einmal,
,Deckengeist" u. &.)

e Reime und Vergleich dhnlich klingender Wérter (z.B. /Kanne/ — /Wanne/ -
/Tanne/ - /Tonne/)

e Silben klatschen oder auf Instrumenten spielen

e ABC-Verse, ABC-Lieder und Quatschlieder (z.B. ,,Drei Chinesen mit dem
Kontfrabass")

e FEinsatz von Lautgebdrden: jedem Buchstabenbild wird eine bestimmte
Geste zugeordnet, die es den Schilern erleichtert, sich das Buchstabenbild
und den Buchstabenklang zu merken

e Spiele wie ,Stile Post", in denen nur einzelne Buchstaben und Silben
geflUstert werden

e Buchstabenpuzzles, -dominos und -memorys

e An-, In- und Auslautlbungen (auch am PC und am interaktiven
Whiteboard): eine Buchstabenkarte wird verschiedenen Dingen oder
Abbildungen zugeordnet, die mit diesem Buchstaben beginnen, ihn
beinhalten oder mit diesem Buchstaben enden

3.1.1.3 Unterrichtswerke zum Lesenlernen

An der St.-Elisabeth-Schule werden Leselehrgénge eingesetzt, die im Sinne des
erweiterten Lesebegriffs gestaffelt sind. Sie beginnen bei der Handhabung
eines Bildzeichen- und Gebdrdensystemes (GuK, Schau doch meine Hénde
an) und gehen Uber die Werke zur phonologischen Bewusstheit (Lobo) zum
Leselehrgang (Momel). FUr &ltere Schiler und Schilerinnen, die Schwierigkeiten
beim Zusammenschleifen von Lauten zu einem Wort haben, ggf. aber schon
einige Laute kennen, steht der Kieler Leseaufbau zur Verflgung. Er arbeitet
nach der Methode des Silbenlesens. Der Kieler Rechtschreibaufbbau schlieBt an
den Kieler Leseaufbau an und vermittelt Lese- und Rechtschreibkompetenzen.
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3.1.1.3.1 Gebdrden- und Bildzeichensysteme
siehe ,,UnterstUtzte Kommmunikation"
3.1.1.3.2 Materialien zur phonologischen Bewusstheit!

Zur Férderung insbesondere der phonologischen Bewusstheit stehen an der St.-
Elisabeth-Schule entsprechend der sprachlichen Voraussetzungen das Lobo-
Kindergartenprogramm oder das Lobo-Schulprogramm? zur VerfiUgung
(Fréhlich, Metz, Petermann 2010).

Die kindergarten- und schulbasierte Foérderung ,,Lobo vom Globo" stellt eine
universelle PréventionsmaBnahme dar. Ziel des Programms ist es, den Kindern
einen Einblick in die Lautstruktur der gesprochenen Sprache zu geben und
durch den spielerischen Charakter Freude im Umgang mit der Sprache zu
vermitteln. Die spezielle F&rderung soll Lese-Rechtschreibschwierigkeiten
vorbeugen und den Einstieg in den Lese- und Schriftspracherwerb erleichtern.

3.1.1.3.3 Momel3

FOr die Arbeit im Erstleseunterricht ist der Leselehrgang ,Momel® das
verbindliche Unterrichtswerk an der St.-Elisabeth-Schule.

Der synthetisch-analytische Lehrgang ,Momel”, herausgegeben von der
Arbeitsgemeinschaft schwdbischer Sonderschullehrer unter der Leitung von
Josef Dreher und Reiner Pfaffendorf aus dem Jahre 2001 (mit fortlaufender
Uberarbeitung), ist ein Leselehrwerk, das speziell fir Férderschulen entwickelt
wurde. Ausgangspunkt ist hierbei der einzelne Laut und die damit verbundenen
phonetisch-phonologischen Prozesse.

In allen zum Lehrwerk gehérenden Materialien steht Momel aus dem fiktiven
Momelland, der zu Menschen (Familie Maler) zu Besuch kommt, als
Identfifikationsfigur im Vordergrund. In authentischer Auseinandersetzung erlebt
Momel verschiedene GefiUhle, die Kinder in unterschiedlichen Altersstufen
bewegen (z.B. Angste, Zuneigung, Heimweh oder Eifersucht). Momel wird zu
einem Vorbild beim Lernen und beim Verhalten in Familie, Freizeit, Schule und
Umwelt.

1 Frohlich, Metz, Petermann: Férderung der Phonologischen Bewusstheit und
sprachlicher Kompetenzen - Das Lobo-Kindergartenprogramm -, Géttingen 2010
(Hogrefe)

2 Frohlich, Metz, Petermann): FUr Drachenhelfer: Das Arbeitsheft for Kinder zum Lobo-
Schulprogramm - Schulbasierte Férderung der phonologischen Bewusstheit und
sprachlicher Kompetenzen -, Goéttingen 2010 (Hogrefe)

3 Dreher, Pfaffendorf (Hrsg.): Momel lernt lesen; Fibel 1, 2, 3, Donauwdrth 2008 (Auer-
Verlag)

Dreher, Pfaffendorf (Hrsg.): Momel Lehrerhandbuch 1 2 3, Donauwdérth 2008 (Auer-
Verlag)

Dreher, Pfaffendorf: Weitere Medien sind unter dem Stichwort ,,Momel" in der gleichen
Reihe erhdiltlich <
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3.1.1.3.4 Kieler Leseaufbau4

Als weiteres Unterrichtswerk fUr die Arbeit im Leselernprozess ist der Kieler
Leseaufbau zu sehen. Er richtet sich vor allem an die Schiler und Schilerinnen,
die weitestgehend alle Laute kennen, aber noch Probleme beim
Zusammenschleifen von Lauten haben. Die dem Kieler Leseaufbau
zugrundeliegende Methode des Silbenlesens wirkt dem entgegen.

Der Kieler Leseaufbau wurde von Lisa Dummer — Smoch und Renate Hackethal
herausgegeben. Er wurde in mehrjdhriger Praxis an Kindern und for Kinder, die in
ihrem Erstleseunterricht gescheitert waren, erarbeitet und stellt ein vielfach
verwendetes Férdermittel dar, das von den Autorinnen nach eigenen Angaben
auch bei der Arbeit mit analphabetischen Erwachsenen eingesetzt wurde.

Ein nach dem Kieler Leseaufbau entwickeltes Werk, mit dem an der St.-
Elisabeth-Schule neben dem urspringlich nach dieser Methode entwickelten
Material gearbeitet wird, ist GEIST-REICH.

3.1.1.3.5 Kieler Rechtschreibaufbau$

Der Kieler Rechtschreibaufbau schlieBt sich an den Kieler Leseaufbau an und
unterstUtzt den weiteren Erwerb der Lese- und Rechtschreibféhigkeiten.

3.1.1.3.6 Schreiben mit Symbolen?

Schreiben mit Symbolen ist eine Lernsoftware, die nach dem Prinzip Lesen durch
Schreiben funktioniert. Nachdem ein Schiler oder eine SchUlerin ein Wort
geschrieben hat, erscheint auf dem Display das passende Symbol und auf
Wunsch auch die entsprechende Sprachausgabe, so dass sofort die
Moglichkeit zur Selbstkontrolle besteht. An der St.-Elisabeth-Schule kann das
Programm ,,Schreiben mit Symbolen" ergdnzend zu den oben beschriebenen
Lehrwerken eingesetzt werden. Uber den didaktischen Server ist es fur jede
Klasse verfugbar.

3.1.2 Schreiben (Handgeschicklichkeit)

Das FErlernen des Schreibens ist integraler Bestandteil des gesamten
Leselernprozesses. Dabei werden die dem Lesen zugrunde liegenden
Verfahren, Methoden und Medien genutzt. Beim Schreibenlernen werden
insbesondere die persdnlichen Voraussetzungen jedes einzelnen Schilers und
jeder einzelnen Schilerin berUcksichtigt. In vielfGltiger Weise werden Symbole
und Worter zerlegt und zusammengesetzt. Mehrsinnige und vielféltige
MaBnahmen wie z. B. des Auslegens, Schneidens und Aufklebens von Teilen
des Leseobjektes oder das Schreiben mit dem Computer sind als Teil des
Schreiblernprozesses zu verstehen. Parallel wird entsprechend der motorischen
Kompetenzen der Schilerinnen und Schiler die Handschrift gelehrt. Im

4 Dummer-Smoch, Hackethal: Kieler Leseaufbau — Handbuch -, Kiel 2011 (veris-Verlag)
5 Dummer-Smoch, Hackethal: Kieler Rechtschreibaufbau — Handbuch - Kiel (veris-

Verlag)
6 Widgit Software LTD: Schreiben mit Symbolen 2000 - CD-ROM - Software, 2000
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Wesentlichen bildet die Druckschrift mit groBen und kleinen Buchstaben die
Grundlage des Schreibenlernens.

Das Erlernen der Handschrift setzt eine entsprechende Handgeschicklichkeit
voraus, die innerhalb des Lese- und Schreiblernprozesses aufgebaut und

frainiert wird.

Die Entwicklung der Handgeschicklichkeit ist ein aufeinander aufbauender
Prozess, der vom Umfeld und von der Férderung des einzelnen Schilers oder
der einzelnen Schilerin abh&ngt. Wenn Entwicklungsschritte ausgelassen oder
die Fertigkeiten nicht oder nur unzureichend erlernt werden, kann ihre weitere
Entwicklung beeintréchtigt sein. An der St.-Elisabeth-Schule orientieren wir uns
an den Entwicklungsschritten nach Pauli & Kisch?.

Eine gute Handgeschicklichkeit setzt sich aus den kompliziertesten und
differenziertesten Bewegungsabl&ufen zusammen, zu denen der Mensch f&hig
ist. Sie besteht aus einer Reihe unterschiedlicher Teilaspekte:

Hand- und Fingerkraft, Kraftdosierung

Schulter- und Ellenbogen- Gelenksbeweglichkeit
Handgelenksbeweglichkeit
Fingergelenksbeweglichkeit

Zielgenavuigkeit

Hand-Hand-Koordination

H&ndigkeit

Taktile und kindsthetische Wahrnehmung

Zur Forderung der oben genannten Teilaspekte der Handgeschicklichkeit wird
an der St-Elisabeth-Schule nach der Handreichung ,,Geschickte H&nde"8

gearbeitet.

Neben dem oben genannten Werk stehen noch graphomotorische
SchwungUbungen zur Verfigung. Sie sind grundsd@tzlich einsetzbar als Voribung
zum Schreibenlernen. Sie gliedern sich in sechs aufeinander aufbauende

Stufen:

1. | Kritzelbewegungen

groBréumige, nicht eingegrenzte Kritzeloewegungen, die immer
kleinrGumiger und gebundener werden

2. | Nachvollziehen von Strichen

1. Striche (einfache Linien ohne bestimmte Anfangs- und Endpunkte; erst

kleine Striche, dann I&ngere);
2. LZielstriche (beidseitig begrenzt; erste einfachere senkrechte Zielstriche

7 Pauli & Kisch: Geschickte Hénde - Feinmotorische Ubungen fir Kinder in spielerischer

Form -, Dortmund 2011 (Verlag modernes lernen)
8 Pauli & Kisch: Handgeschicklichkeit bei Kindern - Spielerische Férderung von 4 -10
Jahren. Dortmund 2008 (Verlag modernes lernen)
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jeweils in der L&nge variiert; erste Richtungsénderungen)

Punkte

Freies Punktieren: mit einem Stift exakte Punkte ausfUhren und nicht ,,dicke"
Punkte in Form von ausgefUliten Kreisen; beim Punkt muss der Stift jedes Mal
abgesetzt und wieder neu angesetzt werden

B&gen und Kreise

erste groBe Bdgen im freien Raum, die immer kleiner und eingegrenzter
werden; dann Kreise in verschiedenen GréBen und Anordnungen; dann
Kreise und Bdgen in der Fortbewegung, also spiralartig und in ihren
Verbindungen, also in Achterschwingen

Zielpunktieren

Punkte, die an einer bestimmten vorgegebenen Stelle zu platzieren sind

Kombinationen und Muster

alle bisher erlernten Elemente zusammengefasst und auf verschiedenste
Weise miteinander kombiniert
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3.2 UnterstUtzte Kommunikation

Ein groBer Teil der Schilerinnen und Schuler der St.-Elisabeth-Schule verfigt Ober
eine eingeschrénkte Lautsprache. Aus diesem Grund ist seit dem Jahr 2000 der
Bereich ,,UnterstUtzte Kommunikation" als zentraler Bestandteil der schulischen
Férderung und Entwicklung im Schulprogramm festgelegt.

3.2.1 BegriffsklGrung

wUnterstUtzte Kommunikation" (abgekirzt ,,UK") beinhaltet den Oberbegriff fur
alle paddagogischen und therapeutischen MaBnahmen, die eine Erweiterung
der kommunikativen Méglichkeiten bei Menschen ohne bzw. mit schwer ver-
sté&ndlicher Lautsprache zum Ziel haben.

wUnterstUtzte Kommunikation" steht fir ,,Augmentative and Alternative Com-
munication” (AAC) und bezeichnet nonvokale und nonverbale Kommunikati-
onsmedien und -systeme, die ergdnzend bzw. ersetzend zur Lautsprache als
Kommunikationsmedium eingesetzt werden kénnen. Die bereits vorhandenen
Ausdrucksméglichkeiten kénnen erweitert und zusdtzlich durch individuelle
Kommunikationshilfen ergénzt werden. Bei der in der St.-Elisabeth-Schule prakti-
Zierten ,,UnterstUtzten Kommunikation" kann zwischen Kommunikation ohne
Hilfsmittel (k&rpereigene Kommunikationsformen) und der Kommunikation mit
Hilfsmitteln (sowohl elektronische als auch nicht elektronische) unterschieden

werden.

3.2.2 Kommunikationsformen an der St.-Elisabeth-Schule

3.2.2.1 Kommunikation ohne Hilfsmittel (kérpereigene Kommunikations-
formen)

Zu den koérpereigenen Kommunikationsformen zéhlen u.a. die Nutzung von
Lautsprachresten, Atem und Atemrhythmus, Blickbewegungen, Mimik, Zeige-
bewegungen, konventionelle und individuelle Zeichen fUr Ja/Nein, Gesten,
Gebdrden, Gebdrdensprache und nicht zuletzt die gesprochene Sprache.

Eine besondere Bedeutung im Bereich der kérpereigenen Kommunikationsmog-
lichkeiten innerhalb der UnterstUtzten Kommunikation an der St.-Elisabeth-
Schule besteht in der Nutzung von Gebdrden. Vom sprechenden Kommunika-
tionspartner parallel zur Lautsprache eingesetzt, verbessern sie das Verstehen,
da sie neben dem auditiven auch den visuellen Sinneskanal ansprechen. Oft-
mals versucht sich die nichtsprechende bzw. unterstUtzt kommunizierende Per-
son bereits spontan Uber Gestik oder selbst entwickelte Zeichen versténdlich zu
machen. Die Vermittlung und der Gebrauch von standardisierten Gebdrden
erhdhen den Wortschatz und damit die Kommunikationsméglichkeiten.

An der St.-Elisabeth-Schule werden die Gebdrdensammlung ,,Schau doch mei-
ne H&nde an" vom Bundesverband ev. Behindertenhilfe, Diakonie Verlag', die

! Evangelische Behindertenhilfe e. V.: Schau doch meine H&nde an, Berlin 2000 (Diako-
nie - Verlag)
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GuK-Karten (Gebdérden-, Bild- und Wortkarten zur Gebdrden-unterstUtzten-
Kommunikation)? sowie ergénzend die Gebdrdenlexika von Maisch/Wisch3 ein-
geseftzt.

Gebdrden werden vom ersten Schuljahr an in den Unterricht mit einbezogen.
Nicht nur die unterstUtzt kommunizierenden Schiler lernen die Gebd&rden, son-
dern die gesamte Bezugsgruppe lernt ebenfalls mit. Alle Schilerinnen und Schi-
ler erfahren so in ihrer Sprache eine motorische UnterstUtzung. Die Gebdérden
haben in der Regel einen direkten Zusammenhang mit dem darzustellenden
Begriff. Es werden sozusagen nur ,,Schlisselwérter gebdrdet.

Das GuK-Arbeitsmaterial, das in den Vor- und Unterstufen zum Einsatz kommt,
erméglicht zahlreiche kindgeméBe Spiele und kann zu unterschiedlichen Ubun-
gen eingesetzt werden. Die stabilen Karten in PostkartengréBe kdnnen nach
Themen geordnet zusammengestellt werden (z.B. ,Meine Tiere", ,Was ich gerne
spiele”, ,,Das kann man alles essen” usw.).

3.2.2.2 Kommunikation mit Hilfsmitteln (elekifronische und nicht elektroni-
sche)

In der Kommunikation mit Hilfsmitteln unterscheidet man zwischen elektroni-
schen und nicht elektronischen Kommunikationshilfen.

Nicht elekironische Hilfen sind z.B. reale Gegensténde, Fotos, Zeichnungen, Bil-
der, grafische Symbole aus Symbolsammlungen oder —systemen, Kommunikati-
onstafeln sowie die geschriebene Sprache. Neben vielen Fotosammlungen er-
halten die Bild-/Symbolsammlungen bzw.- systeme eine besondere Bedeutung.
An der St.-Elisabeth-Schule werden hauptsdchlich die PCS-Symbole (Picture-
Communication-System) eingesetzt. Diese Symbolsammlung steht in Form der
Computer-Software ,,Boardmaker" allen Mitarbeitern zur VerfOgung. Es dirfen
aber auch andere Symbolsysteme genutzt werden, wenn diese leichter zu-
gdnglich sind und dem / der UnterstUtzt Kommunizierenden besser entspre-
chen. Verbindlich ist die Verwendung der PCS — Symbole fUr die Erstellung des
Stundenplans.

Zu den elekironischen Kommunikationshilfen zdhlen einfache Sprachtasten,
kompakte Sprachausgabegerdte sowie PCs und Notebooks. Die St.-Elisabeth-
Schule hat im Laufe der Jahre inren Fundus an diversen elekironischen Hilfsmit-

2 Wilken: Sprechen lernen mit GuK, Gebdrden-unterstitzte Kommunikation, Lauf a. d.

Pegnitz 2000 (Deutsches Down Syndrom Infocenter)

Wilken: Sprechen lernen mit GuK 2, Gebdarden-unterstUtzte Kommunikation, Lauf a. d.
Pegnitz 2003 (Deutsches Down Syndrom Infocenter)
3 Maisch, Wisch: Gebdrdenlexikon, Bd. 1 Grundgebérden, Hamburg 1998 (Verlag Hor-

geschadigte Kinder gGmbH, Hamburg)
Maisch, Wisch: Gebdrdenlexikon, Bd. 2 Mensch, Hamburg 2000 (Verlag Hérgeschadig-

te Kinder gGmbH, Hamburg)
Maisch, Wisch: Gebdrdenlexikon, Bd. 3 Natur, Hamburg 2002 (Verlag Hérgeschédigte

Kinder gGmbH, Hamburg)
Maisch, Wisch: Gebdrdenlexikon, Bd. 4 Aufboaugebdrden, Hamburg 1994 (Verlag Hor-

geschéadigte Kinder gGmbH, Hamburg)
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teln immens erweitern kénnen. Hierzu z&hlen einfache Ger&te zur Kommunikati-
onsanbahnung wie BigMack, One-Step-Communicator, Step-by-Step-
Communicator, Powerlink-Anlagen zur Ansteuerung elekironischer Geréte, Go-
talk 4, 9, 20+, LightTalker, usw. Uberdies besitzen mehrere Schiler mittlerweile
eigene Sprachausgabegeréte wie z.B. SmallTalker mit der Quasselkiste 45, der
Wortstrategie 60 oder der Wortstrategie 85, Dynavoxgerdte, MinoMo und
MightiMo oder Sprachausgabegeréte mit Augenansteuerung wie z.B. MyTobii
Ceye.

Weiterhin steht jeder Klasse wenigstens ein eigener Computer oder ein Laptop
zur VerfOgung. So kann in jedem Unterrichtsraum Uber den Didaktischen Server
die Software ,,Boardmaker*4 oder ,,SMS2000"5 (Schreiben mit Symbolen) genutzt
werden. Im LehrerbUro wurde fUr alle Lehrpersonen zugdnglich ein Computer
speziell fUr ,,UnterstUtzte Kommunikation" eingerichtet. Auf diesem kénnen bei-
spielsweise Kommunikationstafeln mit dem Boardmakerprogramm oder Sym-
bolkarten bzw. Arbeitsblatter mit dem SMS-Programm erstellt werden.

3.2.3 Beratungskonzept ,,UnterstUtzte Kommunikation*

Seit 2004 besteht an der St-Elisabeth-Schule ein fachlich erarbeitetes Beratungs-
konzept fUr ,,UnterstOtzte Kommunikation" (siehe auch Kapitel ,,Beratung”).

IZwei Beratungslehrerinnen sind in Zusammenarbeit mit der Sprachtherapeutin
dafir zustéindig, Kolleginnen und Kollegen im Bereich UK zu beraten und mit
Hilfe einer ausfUhrlichen Diagnostik kommunikative Férdermoglichkeiten fir be-
troffene Schiler zu entwickeln und anzubahnen.

Die durch die Teilnahme an zahlreichen FortbildungsmaBnahmen und Fachtao-
gungen, durch Erfahrungen und durch Literatur erworbenen Kompetenzen der
Beratungslehrerinnen werden von ihnen als Multiplikatorinnen an das Gesamt-
kollegium weitergegeben. Das Beratungskonzept hilft so, UnterstUtzte Kommuni-
kation im Schulalltag immer mehr zu verbreiten und den Einsatz von Sprachaus-
gabegerdten, Kommunikationstafeln, Gebd&rden usw. zu einer Selbstversténd-
lichkeit werden zu lassen. Uberdies trégt es zu einer Verbreitung von UK auch
bei Eltern, Bezugspersonen, Therapeuten etc. und damit letztlich zu einer gesell-
schaftlichen Verbreitung von UnterstUtzter Kommunikation bei.

Weiterhin hat die Einrichtung des Beratungskonzeptes die Zusammenarbeit der
St.-Elisabeth-Schule mit anderen Institutionen (Kindergdérten, Werkstatten fir be-
hinderte Menschen, Wohneinrichtungen, FamilienunterstUtzender Dienst) ge-
férdert und gestérkt. Das System der UnterstUtzten Kommunikation wird somit
erfolgreich an weitere Einrichtungen fUir Menschen mit Behinderungen vermit-
telt.

4 Mayer-Johnson: Boardmaker, Software (CD-rom) und Benutzerhandbuch, Solana

Beach USA 2008
’ Widgit Software LTD: Schreiben mit Symbolen 2000 - CD-ROM - Software, 2000
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3.2.4 Einrichtung von UK-Gruppen von der Mittelstufe bis zur
Berufspraxisstufe

In sogenannten ,UK-Gruppen" innerhalb der Mittelstufe, Oberstufe und der Be-
rufspraxisstufe erhalten unterstitzt kommunizierende Schiler neben dem Unter-
richt in der Klasse die Mdglichkeit, ihre Sprachgeréte auch in der Offentlichkeit
einzusetzen. So werden z.B. Besuche auf dem Wochenmarkt, im Supermarkt
oder im Café durchgefUhrt, bei denen die Schiler so selbststéindig wie mdglich
Waren einkaufen und lernen, sich mit Hilfe von elektronischen Hilfsmitteln zu

verstdndigen.

Auf diese Weise lernen die Schilerinnen und Schiler Hemmschwellen im Um-
gang mit dem Sprachausgabegerét zu Uberwinden, welche aufireten kénnen,
sobald sie in einer konkreten Situation vor allem im Umgang mit nicht so vertrau-
ten Personen auf das Gerdt angewiesen sind.

St.-Elisabeth-Schule — Das Programm
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3.3 Umgang mit Mengen, Zahlen und GroBen —
Mathematik

Die Mathematik mit ihren verschiedenen Aspekten ist fester Bestandteil des
Unterrichts in allen Stufen der St.-Elisabeth-Schule. Die Voraussetzungen werden
hauptsdchlich im Eingangsbereich der Primarstufe geschaffen, indem hier
zundchst der vorzahlige Bereich (,Prdnumerischer Bereich") behandelt wird. In
der Primar- und Sekundarstufe wird der Schwerpunkt auf den numerischen
Bereich gelegt. Durch den Stundenplan wird fUr alle Klassen in diesen Stufen die
Unterrichtszeit so festgelegt, dass klassenUbergreifende Lerngruppen stattfinden
kdnnen. Die Gruppenbildung erfolgt in der Regel entsprechend den
Kompetenzen der Schilerinnen und Schuiler im mathematischen Bereich.

3.3.1 Der pr&dnumerische Bereich

Um mit Zahlen, Mengen und GréBen umgehen zu kdnnen, mUssen bestimmte
Voraussetzungen geschaffen werden. Somit behandelt der prdnumerische
Bereich mathematische Vor-Kompetenzen. Alle kategorie- und
vorstellungsbildenden Denkprozesse, die der Bildung des Zahlbegriffs und dem
Operieren mit Zahlen (numerischer Bereich) vorausgehen, werden durch die
Prdnumerik definiert. Der prdnumerische Bereich umfasst verschiedene
Teilkompetenzen, die im Folgenden kurz erl@utert werden.

Die St.-Elisabeth-Schule orientiert sich im Rahmen der Prédnumerik vorrangig an
Carin de Vries. Sie beschreibt folgende Aspekte, die wichtig sind, um in den
~Zahlbereich" Ubergehen zu kdnnen:

» Kérperschema als Grundlage der rdumlichen Orientierung und Orientierung
im Raum
Die Schilerinnen und Schiler erhalten ein vollstdndiges Bild ihres Kérpers.
Wenn es vorliegt, kann sich der Mensch auch besser in der Umgebung
orientieren.
Da der Kérper immer in Beziehung zu einem Raum steht, ist es wichtig, dass
die Schulerinnen und Schiler méglichst aktive Raumerfahrungen machen
kénnen.

> Gruppen und Untergruppen bilden nach Gebrauchswert
Die Schulerinnen und Schuler sortieren hier Gegenst&nde noch nicht nach
Form, Farbe, GréBe,..., sondern nach Merkmalen (Sachen zum Essen, Sachen
zum Spielen, Sachen zum Malen,...)

> Merkmale von Gegensté@nden feststellen
Objekte werden nun aufgrund von Gegensatzmerkmalen (klein-groB; dick-
dinn; kurz-lang,...) miteinander verglichen.

» Gruppen und Untergruppen nach erarbeiteten Merkmalen bilden
Hier werden die Merkmale von Gegenstdnden (Personen,...) gezielt nach
vorgegebenen Merkmalen, Gruppen und Untergruppen zugeordnet und
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sortiert. Wenn Merkmale wie z.B. groB - klein, dick — dUnn, usw. erarbeitet
wurden, werden diese in Gruppen und Untergruppen unterteilt.

> Raumbegriffe bilden und Raumwahrnehmung
Zum Lesen von Zahlen und Ziffern sind Kompetenzen im Bereich der Raum-
Lage besonders wichtig (Bsp.: um zu verstehen, welche Zahl ,vor” der Zahl 8
steht, muss der Raumordnungsbegriff ,,vor (mir)" verstanden sein).

» Reihen bilden
Hier werden Gegenstdnde gemdB einer festgelegten Regel in eine Reihe
gebracht. Bei dieser Seriation werden neben dem Bilden von Gruppen auch
Vergleiche zur Festlegung einer bestimmten Reihung gezogen z.B. von
~groB* nach ,klein". Die Reihenbildung bereitet auf die Machtigkeitsaussage
und Stellung der Zahl in der Reihe vor.

> Gleichheit von Gegenstandsmengen erfassen
Hier werden Mengen nachgelegt und die Anordnung wird weitgehend
eingehalten, so dass sich aus dem opftischen Vergleich nach und nach
Strategien wie der 1:1-Vergleich herstellen lassen (vgl. de Vries 2006, 131).

» StUck-fUr-StUck-Zuordnungen bilden
StOck-for-StUck-Zuordnungen lassen sich als Zuordnung von Mengen
zueinander beschreiben. Ein Element der ersten Gruppe wird einem Element
einer anderen Gruppe zugeordnet. Beispielsweise wird jedem Teddybdr ein
Hut aufgesetzt. Bei der StUck-fOr-StUck-Zuordnung wird auch ein
Mengenvergleich madglich. Dieser spielt hier ebenfalls eine groBe Rolle.

3.3.2 Der numerische Bereich

Unter dem numerischen Aspekt versteht man in der Mathematik den Bereich
der Zahlenlehre. Hierbei steht im Mittelpunkt, mathematische Mittel (Zahlen,
Operationen etc.) kennen und anwenden zu lernen. Mit diesem RUstzeug sollen
dann mathematische Probleme geldst werden. An der St.-Elisabeth-Schule baut

sich dieser Bereich wie folgt auf:

> Aufbau des Zahlbegriffs
Das Themenfeld Aufoau des Zahlbegriffs ist mit den Bereichen
Rechenoperationen (s.u.) und Zahlenraum (s.u.) eng verknOpft. Man
unterscheidet im Rahmen des Zahlbegriffes den Zahlzahlaspekt (Zahlreihen:
eins, zwei, drei), den Anzahlaspekt (Md&chtigkeit von Mengen,
~Kardinalzahlaspekt*), den Ordnungszahlaspekt (Ordnungszahlen erster,
zweiter, , Ordinalzahlaspekt) sowie den  Codierungsaspekt  (z.B.
Telefonnummer). Spdater kommen dann noch der MaBzahl- und der
Operatoraspekt hinzu (vgl. Hasemann 2003, 67f). Das Z&hlen scheint nach
aktuellen mathematik-didaktischen Erkenntnissen ein besonders wichtiger
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und zugleich einfacher Zugang zum Erwerb eines Zahlkonzeptes zu sein und
sollte daher im Anfangsunterricht besondere Beachtung erfahren.

» Rechenoperationen
+Rechenaufgaben stellen im Prinzip symbolisch dargestellte Situationen und
Handlungsabldufe dar. Je enger ein Bezug zwischen handlungsorientierten
Ubungen im Unterricht und Alltag und angebotenen Arbeitsblattern fUr die
SuS zu erkennen ist, desto eher kdnnen sie Einsicht in diese Zusammenhdnge
gewinnen" (de Vries, 57). Ausgehend vom Zerlegen/ Erg&nzen oder vom
Vorgénger/ Nachfolger kénnen die Addition und Subftraktfion schrittweise
erfasst werden. Die Multiplikation wird als mehrmaliges AusfGhren der
Addition verstanden. Die Division ist die Umkehrung der Multiplikation.

» Erarbeitung des Zahlenraumes
Die Zahlen werden nach und nach eingefUhrt. Die Schilerinnen und Schiler
erarbeiten sich so verschiedene ZahlenrGume (Zahlenraum bis 10,
Zahlenraum bis 20, erweiterter Zahlenraum). Hierbei erlangen sie Einblicke in
das Stellenwertsystem und kénnen mit Hilfen bessere Zahlvorstellungen und
Zusammenhdnge erlangen.
Ebenso wird das sog. Sachrechnen thematisiert. An der St.-Elisabeth Schule
besteht das oberste Ziel des Sachrechnens darin, dass die SuS
mathematische Zusammenhdnge und Allfagsprobleme in ihrer Lebenswelt
entdecken, wahrnehmen und diese unter Zuhilfenahme mathematischer
Operationen |6sen.

» Umgang mit MaBen
Der Umgang mit MaBen (Geld, Lange, Gewicht, Temperatur, Zeitstrukturen,
Flachen, Volumina) ist fir die selbststindige Bewdlfigung vieler
Lebenssituationen  von  groBer  Bedeutung. Im Rahmen  des
Mathematikunterrichts setzen sich die Schilerinnen und Schiler der St.-
Elisabeth-Schule mit diesen MaBen auseinander. Uber alltégliche Situationen
(z.B. Einkauf fUr ein FrihstUck,...) wird der konkrete Umgang geudbt.

3.3.3 Geometrie

Ein wesentliches Merkmal von Welt ist inre vorwiegend geometrische Struktur.
Uberall begegnen die Schulerinnen und Schiler geometrischen Formen. An
Formen in der Ebene erfahren sie deren grundlegende Eigenschaften und
erwerben sachgemdBe Begriffe. WeiterfUhrend werden nach Méglichkeit auch
geometrische Kérperformen und die Symmetrie thematfisiert.
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3.3.4 Stochastik

Die Stochastik ist unterteilt in die Bereiche: 1. Kombinatorik
(>Kombinationsmdglichkeiten), 2. Die Wahrscheinlichkeit (2 beispielsweise
Zufdlle/Gewinnchancen erfassen) und 3. Statistik, (> Statistiken erstellen). Da es
im Themenbereich der Stochastik um Zugangsweisen und Bearbeitungswege
geht, kénnen die Schilerinnen und Schuler viel handlungsorientierte Aufgaben
und Alltagsprobleme vertiefen.

3.3.5 Unterrichtsprinzipien im Rahmen des
Mathematikunterrichfts

Mit dem Mathematikunterricht an der St.-Elisabeth-Schule soll erreicht werden,
dass sich die Schilerinnen und Schuler ihre Umwelt erschlieBen, sie strukturieren
und sie besser verstehen kénnen (vgl. SCHMITZ/ SCHARLAU 1994). Um solche
Strukturen bilden zu kdnnen, ist man u.a. auf verschiedene GréBen angewiesen
(= Geldwerte, Uhrzeiten,...). Dabei besteht immer eine Verbindung zu
mathematischen Prozessen. So kann in Anlehnung an das alltagliche
Geschehen der bewusste Umgang mit Mengen und Zahlen aufgebaut
werden. Hier wird ein ganzheitlich orientierter Ansatz verfolgt, ,der sehr
sorgfaltig die Grundlagen schafft fir ein sehr individuelles VerstGndnis von
Eigenschaften, Relationen, GréoBen, Mengen, Zahlen und den Beziehungen
derselben* (LANZINGER 1997).

3.3.5.1 Das E-I-S-Prinzip

An der St.-Elisabeth-Schule werden mathematische Inhalte so aufbereitet, dass
sie fUr die Schilerinnen und Schiler méglichst gut nachvollziehbar sind: ,,vom
Greifen zum Be-greifen. Der Mathematikunterricht wird somit bevorzugt nach
dem E-I-S-Prinzip (Jerome Bruner) aufgebaut. Hier werden Ublicherweise
verschiedene didaktisch-methodische Phasen durchlaufen:

1. enaktive Ebene (Handlungsstufe): Phase des Handelns mit konkretem
Material (-> mit echten Gegensténden)

2. ikonische Ebene (Bilderstufe): Phase der bildhaften Darstellung. Hier wird eine
konkrete Operation bildlich dargestellt. Bei dieser Abstrakfionsstufe handelt es
sich um einen Schritt zur Verinnerlichung.

3. symbolische Ebene (Symbolstufe): Phase der symbolischen Darstellung (->
Zeichen). Das bedeutet, dass aus bildlichen Abbildungen nun Gleichungen mit
Ziffern werden.

4. Phase der Automatisierung: Grundaufgaben werden auswendig gespeichert,
kdnnen aber mit einer gegensténdlichen Aufgabe/einer konkreten Darstellung
verknUpft werden.
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3.3.5.2 Sinnes- und Mathematikmaterialien nach Maria Montessori

Maria Montessori rdumt der Mathematik einen groBen Wert fUr die
Persdnlichkeitsentwicklung des Kindes ein. Sie spricht von der Existenz des
~mathematischen Geistes", der sich beim Kind zeigt, sobald es zu vergleichen,
zU ordnen, zu z&hlen und zu messen beginnt.

Um den Aufbau von Denk- und Ordnungsstrukturen beim Kind von Anfang an
zu unterstUtzen, entwickelte Maria Montessori die Sinnesmaterialien. Hier sind
abstrakte Eigenschaften wie Farbe, Form, GréBe etc. vergegenstandlicht. Maria
Montessori entwickelte ein System von Materialien, das den Schilerinnen und
Schilern  erméglicht, mit  mathematischen  Eigenschaften  handelnd
umzugehen. Da dieses dem handlungsorientierten Lernen an der St.-Elisabeth-
Schule sehr  entgegenkommt, werden solche Materialien im
Mathematikunterricht eingesetzt.

3.3.5.3 Aktiv-entdeckendes Lernen

Das Prinzip des entdeckenden Lernens basiert auf der Annahme, dass das
,Lernen umso wirkungsvoller ist, je mehr es vom Lernenden als sein eigenes
Anliegen betrachtet wird, je mehr der Lernende initiativ und aktiv den
[Lernvorgang] bestimmt* (Winter 1994, S.14). Um den SchUlern und Schulerinnen
entdeckendes Lernen zu erméglichen, bedarf es ergiebiger Aufgaben fUr den
Unterricht, die zum Erforschen und Entdecken anregen
(vgl. http://pikas.dzim.de/upload/Material/Haus 7 - Gute
Aufgaben/IM/Informationstexte/H7 IM Gute Aufgaben Entdeckendes Lern
en am Zahlengitter fuer alle Kinder.pdf).
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Medien

4.1 Medien

Im Sinne des Leitziels der St.-Elisabeth- Schule sollen die Schiler befdhigt
werden, auch die fUr ihre Zukunft so wichtigen digitalen Medien sinnvoll
zu nutzen. Das heiBt, den Schilern soll eine aktive und kritische Medien-
nutzung ermoglicht werden. Dem liegt ein umfassender Kompetenzrah-
men zu Grunde, der den Schilern einen selbstbestimmten und eigen-
verantwortlichen Umgang mit Medien erméglichen soll.

4.1.1 Ausstattung der Schule
4.1.1.1  Hardware in den Raumlichkeiten allgemein

Alle Klassenrume, Fachrdume, Besprechungsrdume, Lehrerarbeitszim-
mer, Forum und Sekretariat verfUgen Uber einen Netzwerkanschluss
(Netzwerkkabel) und Uber eine kabellose Verbindung (Wireless-LAN) zum

Server der Schule.
In jedem Raum besteht die M&glichkeit gleichzeitig auf das Schulnetz-

werk bzw. auf das Infernet zuzugreifen.

4,1.1.2 Hardware in den KlassenrGumen

In jedem Klassenraum befindet sich in der Regel:
" Notebook

= Drucker (in den meisten Klassen)

u Netzwerkzugang

. Internetzugang

= Whiteboard inklusive Mini-PC (in den meisten Klassen)

u Schilerarbeitsplatze mit einem zus&tzlichen Touch-Screen

Monitor ausgestattet (in einigen Klassen)

Zusatzlich gibt es in den einzelnen Stufen weitere Notebooks.

IPads:
Im Bereich UnterstUtzte Kommunikation werden IPads im Unterricht ein-

gesetzt. Sie sind bei ITunes registriert und kénnen auf diesem Wege mit
entsprechenden Apps ausgestattet werden.

4.1.1.3 PC-Wagen / Mobiler Computerraum

Ein PC-Wagen (mobiler PC-Raum) mit einem Lehrer—Notebook und sechs
Schiler- Notebooks, Beamer, All-in-One Drucker und Lautsprecheranlage
fUr Video — und Filmarbeiten stehen den einzelnen Klassen zusatzlich zur

Verfogung.
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4.1.2 Intfranet und Internet in der Schule
4.1.2.1 Ientralnetzwerk der Schule (Intranet)

Das Schulnetzwerk (Intranet) basiert auf einem Windows-Serversystem.
Der Windows-Server besteht aus einem Terminal- und einem Fileserver.
Alle Klassenrdume, Fachréume, Besprechungsréume, Lehrerarbeitszim-
mer, Forum und Sekretariat verfogen Uber einen Nefzwerkanschluss
(Netzwerkkabel) und zum gréBten Teil bereits Uber Wireless-LAN zum Ser-
ver der Schule.

Uber eine Remote-Desktop-Verbindung hat jeder Mitarbeiter einen
passwortgeschiUtzten Zugang zum Server.

4.1.2.2 Internet-Zugang

In jedem Raum besteht die Mdglichkeit gleichzeitig auf das Schulnetz-
werk oder auf das Internet zuzugreifen.

4,1.2.3 Software fUr Lehrer und Schuler
Sowohl fur die Schilerinnen und Schiler und fUr die Lehrkréfte steht ver-
schiedene Software zur Verfigung. Diese befindet sich zum Teil auf den
lokalen Systemen (Laptops) bzw. auf dem Schulserver. Zu diesem Server
haben auch die Schilerinnen und Schiler einen passwortgeschifzten
Klassenzugang mit entsprechend angepassten Nutzungsrechten.
Zu folgenden System-und Anwenderprogrammen haben die Schulerin-
nen und Schiler derzeit Zugang: Microsoft Word, Excel, Publisher, Picture-
Manager, Chrome-Browser.
Folgende Lernsoftware ist Uber den Server bzw. auf einigen lokalen Sys-
temen zu erreichen:
- Boardmaker: PC-Symbolsystem fUr die Einrichtung von Talkern
- Phono Logo: Férderung der phonologischen Bewusstheit
Budenberg: Mathematik, Lesen und Schreiben, Sachkunde, Eng-
lisch (Grund- und Férderschulbereich)
- Wahrnehmung: Trainingsprogramm fUr audiovisuelle Wahrneh-
mung
- Schulschriften: Sammlung von genormten Druck- und Schreibschrif-
ten
- Lernwerkstatt GS7, 8, 9: Umfangreiche Ubungen fur die Bereiche
Deutsch, Mathe, Sachunterricht und Logik
- Forte: Professionelles Notenprogramm
- Stuttgarter Multimedia-Bibel: Die Bibel in Text, Bild, Ton und Video
- TOM: Férderung der Wahrnehmung
- Talkeremulation
- Zabulo: Lernmaterial mit System
- Picto-Selector: Anwendung zur Erstellung von Pikfogrammtafeln
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4.1.2 Umgang mit Hardware

Der Computer ist beliebt wie kein anderes Medium bei Schilerinnen und
Schiler fast aller Altersgruppen. Er mofiviert sie auf unterschiedliche Art
und Weise zum Lernen. Eine besondere Neugier gilt dem Internet. Hier
sind die SchUlerinnen und Schiler hochgradig motiviert, bestimmte In-
formationen in Text und Bild zu unterschiedlichen Themen ausfindig zu
machen. ErfahrungsgemdB sind Computer als Medium fUr individuelle
Forderung besonders gut einzusetzen, weil sie folgende Vorteile bieten:

=  Anpassung an den individuellen Leistungsstand der Schilerinnen
und Schaler

= RUckmeldungen, ob eine Aufgabe richtig oder falsch geldst wur-
de, erfolgen unmittelbar

=  RUckmeldungen erfolgen wertneutral

» die Ubungsintensitét ist hdher als beim herkémmlichen Unterricht
= jeder lernt in seinem individuellen Tempo

= die Aufgaben kénnen nach Belieben wiederholt werden

= die meisten Programme verfigen Uber Anschauungsmittel auf der
Bildebene

= Verstérkung des selbstdndigen Arbeitens und Lernens durch pro-
grammeigene Hilfestellungen verschiedener Software

» unendliche Geduld

« Ubungsmédglichkeiten zur auditiven und visuellen Wahrnehmung

Allen Klassen wird der Zugang zu unseren schulischen Medien ermég-
licht. Grundsd&tzlich soll dabei zwischen Computerunterricht und Compu-
tern im Unterricht unterschieden werden.

4.1.2.1 Einsatz im Unterricht

Hier steht eindeutig die Didaktik vor der Methodik, denn der Computer
kann und soll herkdmmliche Medien in der Schule nicht ersetzen. Den-
noch besitzt er wesentliche Vorteile, die Unterricht bereichern, erleichtern
und effektiver machen kénnen. Der Computer wird eingesetzt als geziel-
tes Forderinstrument, zur aktuellen Internetrecherche, zum Ausdruck von
aktuellen Dokumenten etc.

Gerade an Forderschulen mit dem Schwerpunkt geistige Entwicklung
spielen Differenzierungen eine wichtige Rolle. So bieten neuere Lernpro-
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gramme, vor allem im Wahrnehmungsférderungsbereich, Sachunterricht,
Lesen, Schreiben und Rechnen viele bereits aufgezeigte Vorteile (siehe
4.1.2).

So wird in der Primarstufe haufig z.B. das Scanner-Teller-Lernspiel ,,Tom*
und ab den Sekundarstufenklassen 1 das Programm ,,Budenberg" for
Grund- und Forderschulen sowie die ,Lernwerkstatt" eingesetzt. Diese
Programme ermdoglichen in den Bereichen Mathematik, Sprache und
Logik eine Vielzahl von Ubungen, Spielen und Gestaltungen zur Siche-
rung des vorhandenen Wissens, zum Erwerb neuer Kenntnisse und Fahig-
keiten, zur Forderung des logischen Denkens und rdumlich-visueller
Wahrnehmungsfahigkeiten.

4.1.2.2 PC als Gegenstand des Unterrichts (Computerunterricht)

Hier steht der Computer als Medium im Vordergrund und wird begin-
nend als Unterrichtsmedium zum Selbstzweck. Er wird als Werkzeug ken-
nen gelernt und handhabbar gemacht. Grundkenntnisse sollen ange-
bahnt werden.

4.1.3 Umgang mit dem Internet

4.1.3.1 Moglichkeiten und Gefahren

Im Rahmen des Unterrichts im Umgang mit Medien sollen die Schiler be-
sonders auf die Gefahren des Internets hingewiesen werden.

Sie sollen fUr den Umgang mit persénlichen Daten sensibilisiert werden (z.
B.: ,Welche Bilder und Informationen stelle ich in das Internete¢ Welche
Einstellungen verwende ich bei den Internetprofilen in den sozialen
Netzwerken2"). Innen soll bewusst gemacht werden, dass Informationen,
die einmal im Internet veroffentlicht wurden, dort dauerhaft erhalten
bleiben und auch aus angeblich geschitzten R&Gumen an Dritte weiter
gegeben werden kénnen.

Um den Schilern die Eindringlichkeit der Probleme deutlich zu machen,
wird auch auf aktuelles Flmmaterial des Medienzentrums zurbckgegrif-
fen.

Ein weiterer Schwerpunkt ist die rechiliche Verbindlichkeit und die Kon-
sequenzen von VertragsabschlUssen im Internet. (z. B. Versteigerungs-
plattformen, Kauf- und Tauschbdrsen).

AuBerdem soll auf die Problematik von unerlaubten Raubkopien von
Computerprogrammen, Audio- und Videodateien und Computerspielen
und deren strafrechtliche Verfolgung hingewiesen werden.
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4.1.3.2 Regeln fUr die Internetnutzung in der Schule

Um die Schule aus den Problematiken der Weitergabe von privaten In-
formationen klar herauszuhalten, sollten im Rahmen des Unterrichts und
in der Schule keine personlichen Internetadressen (weder von Schilern
noch von Mitarbeitern) genutzt werden. AuBerdem erhalten nur Schiler
in einer direkten Betreuung Zugang zum Internet.

4.1.4 Lernen mit dem Whiteboard

Das Whiteboard ist eine elekironische Tafel, die den Computerbildschirm
mittels eines Beamers wiedergibt und auf der mit Hilfe eines elektroni-
schen Stifts der Computer fernbedient werden kann. Der elektronische
Griffel ermoglicht es weiterhin das Monitorbild auf dem Board durch ei-
gene Texte oder Zeichnungen zu modifizieren. Mit einem Klick schaltet
man das Board in den Flipchart - Modus, um auf einer weiBen Tafel zu
schreiben oder vorgefertigte Hefteintrdge aufzurufen.

Ziele:
e Bedienung des Whiteboards

o VergréBerung der Motivation der Schiler fir den Wissenserwerb,
die Organisation des erworbenen Wissens und die Anwendung
zum kreativen Wissenstransfer

e Schnellerer Zugriff auf abrufbares Wissen aus Dateien, Datenban-
ken, jeglicher Art von Software und aus dem Internet im Klassen-
zZimmer

« Effektiveres Arbeiten fUr Lehrer und Schiler durch problemlose In-
tegration von zuhause vorbereiteten Unterrichtsbeitrdgen in den
Unterricht

e Wissenssicherung durch Speichermdglichkeit und Abrufmdoglichkeit
in der ndchsten Stunde bzw. auch zuhause
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4.1.5 Kompetenzraster im Bereich Medien

4.1.5.1 Primarstufe

Bedienen Informieren Kommunizieren | Produzieren Analysieren
und Anwen- | und Recher- | und Kooperie- | und und Reflektie-
den chieren ren Prasentieren ren

Analoge und | Medien (z.B. Ein Telefon nut- | Medien kreativ Ihre Mediener-

digitale Me- BilderbUchern | zen und zielge- | nutzen, um eige- | lebnisse durch
dien (Telefon, | Radio- richtet Gesprd- | ne Ideen und ErzGhlungen,
Handy und beitrdgen und | che fOhren Themen darzu- Bilder und Rol-
Radio oder Fernseh- stellen (z.B. Foto- | lenspiele ver-
Computer) sendungen) collage, Dau- arbeiten und
kennen ler- Informationen menkino, Hor- Schutz-
nen und nut- | enthehmen spiel) maoglichkeiten
zen und selbst- (z.B. Uber An-
st&ndig wie- sprech-partner
dergeben oder Abschal-
ten des Fern-
sehgerdts)
kennen lernen
- Reagiert auf | - verschiedene | - Das Klingeln - Bilder betrach- | - Qualitét von
Alltags- Medien er- als Signal for ten: Gegenstdn- | Mediener-
medien kennen, ken- einen Anruf de benennen, Zzeughnissen
- schaltet nen und be- verstehen Situationen be- bewerten: ge-
vertraute nennen (Zei- - beherrscht schreiben fallt mir die
Gerdte ein tungen, Gerd- | grundlegende - Gegensténde Sendung? Ist
- richtet den te zur Wieder- | Grundregeln und Situationen der Inhalt
Blick auf Bil- gabe von Ton | des Telefonie- abbilden: malen, | wahre Ist der
der und Bild etc.) rens zeichnen, foto- Inhalt for
- Medienein- -entnimmt aus | grafieren mich/die an-
satzin der Nachrichten - Bilder verén- deren wichtig?
Schule wahr- Informationen dern und ver-
nehmen - gibt telefo- fremden: Foto-
- kennt ver- nisch Ubermit- montagen durch
schiedene telte Botschaf- schneiden und
Informations- ten weiter kleben
sendungen - Horspiele erstel-
- betrachtet len und auf-
Zeitschriffen zeichnen

interessiert
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4.1.5.2 Sekundarstufe 1

Bedienen Informieren Kommunizieren | Produzieren Analysieren
und Anwen- | und Recher- | und Kooperie- | und und Reflektie-
den chieren ren Prasentieren ren
Schilerinnen | Schilerinnen Schilerinnen Schilerinnen und | Schilerinnen
und Schuler und Schuler und Schiler Schuler erarbei- | und Schiler
kennen un- entnehmen wenden grund- | ten unter Anlei- beschreiben
ter- zZielgerichtet legende Regeln | tung altersge- und hinterfra-
schiedliche Informationen | fUr eine sichere | m&Be Medien- gen ihr eigenes
Nutzungs- aus alters- und zielgerich- produkte und Medien-
moglich- gerechten tete Kommuni- | stellen inre Ereig- | verhalten. Sie
keiten ano- Informations- kation an und nisse vor. unterscheiden
loger und quellen nutzen sie zur verschiedene
digitaler Me- Zusammen- Medien-

dien und arbeit. angebote und
wenden sie Zielsetzungen.
zielgerichtet

an.

- nutzen ana- | - formulieren - pflegt Kontak- | - halt eigene - kennt Gefah-
loger Medien | ihren Wissens- | te Uber Medien | Erlebnisse durch | ren des Inter-
(z.B. Zeitun- bedarf -wendet alters- | Medien fest nets

gen, Fernse- -recherchie- gemdBe Mog- - filmt Situationen | - bewertet
hen, Radio) ren unter An- lichkeiten der oder Ereignisse Qualitat von
zur Unterhal- | leitungin al- Online- - wirkt bei der Mediener-
tung und tersgemaBen Kommunikation | Erstellung einer zeugnissen
Information. Lexika, Kinder- | (z.B. Chat/E- Webseite mit -lernt eigene
-wendet suchmaschi- Mail) an. ‘Verantwortung
Basisfunktio- nen und Biblio- | - entwickeln und Straf-

nen digitaler | theksangebo- | Regeln und rechtsrelevanz
Medien( z.B. ten Empfehlungen kennen
Computer, - entnehmen fOr eine sichere - kennt Gefah-
digitaler Fo- Medien gezielt | Kommunikation ren von unkon-
toapparat Informationen | im Internet trolliertem Me-
an) und geben sie | - gehen ver- dienkonsum

- wendet wieder antwortungs-

Basisfunktio- bewusst mit

nen eines Meinungs&uBe-

Textverarbei- rungen und

tungspro- privaten Daten

gramms an im Netz um (Do-

(z.B. Forma- tenschutz und

tierung, Persdnlichkeits-

Druck) rechte).

- wendet - beschreiben

Basisfunktio- Verhaltensmus-

nen des In- ter und Folgen

ternets an von Cyber-

(z.B. Angabe mobbing, ken-

der URL, Nut- nen Ansprech-

zung von partner und

Links, Such- Reaktionsmdg-

maschinen). lichkeiten
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4.2 Verkehrserziehung

Die Verkehrserziehung nimmt einen wichtigen Platz an unserer Schule mit ihrer
lebenspraktischen Ausrichtung ein und soll die SelbststGndigkeit, das
Regelverhalten und die Eigenverantwortung der Schiler stérken. Die
nachfolgende Schwerpunkt- und Zielformulierungen sind als Anhaltspunkte
gedacht und kdnnen in Abhéngigkeit zu den unterschiedlichen F&higkeiten der
einzelnen Schuler variieren.

und
Versorgungs-
einrichtungen

Feuerwehr, Polizei,
Post und
StadtbUcherei)

Stufe Zielschwer- Handlungs- Material/Medien | Anmerkungen
punkie situationen
Vor- Orientierung Gemeinsame Lageplan des Basale Erkundung
stufe im Klassen- Besichtigung des | Schulgeldndes, des unmittelbaren
raum, Schul- Schulgeldndes Fotos der R&ume | Lebensumfelds,
gebdude und und Orte
auf dem
Schulgelénde
Anbahnung
ersten
Férderung des Umgang mit den | Fahrzeuge (z. B. Regelverhaltens
Regel- Fahrzeugen auf Kettcars, Roller
verhaltens dem Schulhof Rader)
Unter- Orientierung Einkauf im Stadtteil| Stadfplan von Anbahnung und
Aufbau einer
stufe im ndheren Burgsteinfurt Burgsteinfurt ersten
Orientierungs-
Lebensumfeld fahigkeit
am Schulort
Besuch von Erkundung von (Ausmal-) Bilder
markanter
offentlichen offentlichen Gebdude
Einrichtungen Einrichtungen (z. B.| und Wege

Verkehrs- Uberqueren der Verkehrsfiime,

regeln und Fahrbahn (an Darstellungen von | Festigung des
Verkehrszeichen

-zeichen Zebrastreifen und | in Regelverhaltens

beachten Ampelanlage) LehrbUchern

Schulung des Z. B. Rollbretter und
«Rollbrett-

Regelverhaltens | fUhrerschein” Material zur
im Abgrenzung der
Sportunterricht Wegstrecken
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Mittel- | Férderung der Erprobung Geschicklichkeits- | SpezielleFérderung
der
stufe Bewegungs- verschiedener parcour for Bewegungs-
Fahrradfahrer koordination
koordination Aufgaben (z. B. nach
den Vorgaben beim
beim Rechts-abbiegen | des Fahrradfahren
Fahrradfahren mit Handzeichen, | ADAC
sicheres Fahren
durch Engpdsse)
auf dem Schulhof
Erprobung auf Nachbildungen |Behandlung
Verkehrs- dem von verkehrs-
regeln und - Schulhof Verkehrszeichen [theoretischer
zeichen Fragen
beachten
Ober- Selbststéndigkeit | FahrradfUhrer- Plane der In Absprache und
und im schein (in Wegstrecken mit schriftlicher
Beruf- StraBenverkehr Zusammenarbeit Zustimmung der
praxis- mit der ortlichen Erziehungs-
stufe Polizei) berechtigten bzw.

gesetzlichen
Betfreuer
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4.3.1 Schulgarten

Der Schulgarten der St.-Elisabeth-Schule besteht aus mehreren Bereichen, die
durch einzelne Lerngruppen, Klassen und Stufen genutzt bzw. betreut werden.

Folgende Bereiche gehdren zum Schulgarten der St.-Elisabeth-Schule:

8 Klassenbeete

1 Hochbeet

1 Staudenbeet

1 Beet mit Beerenstréuchern
1 Gewdchshaus

1 Gerdteschuppen

SCORBON -~

1. Klassenbeete

Die acht Klassenbeete werden zu Beginn eines jeden Schuljahres an Klassen der
Unter- und Mittelstufen oder der Ergotherapie fUr ein Schuljahr fest vergeben.
Die SchUler der Unter- und Mittelstufenklassen sollen lernen, in dem Beet Blumen
zu pflanzen, Blumen auszusdhen oder GemUse zu ziehen. Bei der Pflege des
Beetes und der Pflanzen sollen die Schiler lernen, die Pflanzen bei Bedarf zu
gieBen, das Beet regelmdBig vom Unkraut zu befreien und den Boden mit
einem Grubber aufzulockern.

2. Hochbeet

Das barrierefreie Hochbeet kann ebenfalls fir das Ausséhen von Blumen oder
das Ziehen von GemUse genutzt werden. An diesem Beet arbeiten Schiler, die
z. B. im Rollstuhl sitzen oder einen Steh- oder Lauftrainer nutzen.

3. Staudenbeet

Das groBe Staudenbeet im Schulgarten wird von Lehrern und Schilern der
Berufspraxisstufe betreut. In diesem Beet fallen das ganze Jahr Uber viele
Arbeiten an. Die Schuler sollen lernen, in dem Beet regelmd&Big das Unkraut zu
ziehen, kleine Steine aufzusuchen und den Boden mit einem Grubber
aufzulockern. Im Herbst sollen sie den Garten winterfest machen und z. B.
verblUhte Stauden zurUckschneiden oder Blumenzwiebeln setzen. Im Frohjahr
mUssen der Boden nach den Wintermonaten gelockert, die Rotbuchenhecke
beschnitten und vorgezogene Blumen eingepflanzt werden.

4. Beet mit Beerenstrduchern und Krdutern

Das Beet mit den Beerenstrduchern steht allen Klassen zur VerfGgung, wird aber
von Lehrern und Schilern der Ober- oder Berufspraxisstufe gepflegt. Die Schiler
sollen lernen, wie man Str&ucher an Pfdhlen befestigt und wie man sie zur
Erntezeit mit Netzen vor Végeln schitzt. Die geernteten Beeren und Kré&uter
kdnnen dann im Hauswirtschaftsunterricht der einzelnen Klassen von den
Schilern verarbeitet werden.

5. Gewdchshaus
Das Gewdchshaus wird Uberwiegend von Klassen der Ober- und
Berufspraxisstufe genutzt. Die Schiler sollen dort lernen, Jungpflanzen zu
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pikieren und vorzuziehen oder GemUse wie Gurken, Paprika oder Tomaten
anzupflanzen und zu ernten.

6. Gerdteschuppen

Im Gerdteschuppen werden alle Arbeitsgeréte aufbewahrt, die fUr die
sachgerechte Arbeit in den Beeten des Schulgartens bendtigt werden. Zudem
wird dort Blumen- und Pflanzerde in Sécken gelagert, die fir verschiedene
Pflanzarbeiten im Schulgarten oder in den einzelnen Klassen bendtigt wird. Die
Schiler sollen im Ger&teschuppen lernen, den Raum in Ordnung zu halten und
die Gartenger&te am Ende des Gartenjahres mit Wasser und Birste zu sGubern

und ggf. einzudlen.
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Religidse Erziehung

5 Religidse Erziehung

Die religidse Erziehung soll dazu beitragen, dass die Schiler und Schilerinnen
teilhaben kbnnen an der Erfahrung der Menschen, sich auf eine religiése Wirk-
lichkeit zu beziehen. Sie geschieht unter BerUcksichtigung der unterschiedlichen
Konfessionen der Schilerinnen und Schiler. Als ganzheitliches Lernen ist die reli-
gidse Erziehung in die alltdglichen Unterrichtssituationen eingebunden und
bleibt nicht nur auf ausgewiesene Religionsstunden beschrdnkt. Gleichzeitig
erfahren die Schilerinnen und Schuiler jedoch im Religionsunterricht eine be-
sondere Erarbeitung religiéser Inhalte und Fragestellungen. Im Rahmen der or-
ganisatorischen Moglichkeiten und der Féhigkeiten und Fertigkeiten der Schile-
rinnen und Schiler wird den unterschiedlichen konfessionellen Voraussetzungen
Rechnung getfragen durch die Thematisierung der Unterschiedlichkeit und
durch innere und duBere Differenzierung.

5.1 Grundlagen

Grundlagenplan fUr den katholischen Religionsunterricht an Schulen fir Geis-
tigbehinderte (Hrsg.: Zentralstelle Bildung der Deutschen Bischofskonferenz,
MUOnchen 1999)

Lehrplan Evangelische Religion — Schule fur Geistigbehinderte (Hrsg.: Kultusminis-
terium des Landes Nordrhein-Westfalen, Disseldorf 1992)

5.2 Religionsunterricht

Die folgende Zuordnung von Unterrichtsinhalten soll den Bezug zwischen alters-
bedingten Lebenssituationen und den darauf bezogenen Schwerpunkten des
Religionsunterrichtes ermoglichen. Die Inhalte werden im Regelfall in den ent-
sprechenden Stufen behandelt. Nur in begrindeten Einzelfdllen kédnnen The-
men ausgeblendet werden. Das Lernniveau, auf dem die Inhalte erarbeitet
werden, wird durch die Lernausgangslage der Schilerinnen und Schiler be-
stimmt.

Vorstufe Du und ich - Wir sind angenommen
St. Martin

St. Nikolaus

Die Weihnachtsgeschichte

Besuch der Kirche

Wir feiern Erntedank

Kreuzzeichen

Unterstufe |Taufe

Erstkommunion

Das Fest der Hl. Drei Kénige

Wir feiern Gottesdienst mit der ganzen Schule
Mein Geschenk — ein Zeichen der Liebe

Die Schépfungsgeschichte

Wir feiern Erntedank

Noah
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Dank-Gebete und das Vater unser

Mittelstufe

Vom Leben Jesu

Advent und Weihnachten

Freunde Jesu kennenlernen

Wir sind auf dem Weg (Wegweiser — Gebote)
Wir helfen einander

Ostern

Ilch gehore zu einer Glaubensgemeinschaft (Familie; Gemeinde)
Der Kirchenraum

Schoénes erfahren und danken

Die Schépfungsgeschichte

Menschen aus anderen L&ndern

Bittgebete

Tischgebete

Oberstufe

Geschichten aus dem Alten Testament (z.B. Josef; Abraham, Isaak,
Jakob, Rebecca)

Firmung; Konfirmation

Jeder ist anders

Was mein Leben schwer macht

Die Schoépfung bewahren

Wir mUssen sterben

Passion; Kreuzweg;

Fastenzeit

Menschen, die nach dem Leben Jesu handeln (Elisabeth; Franzis-
kus; Mutter Teresaq)

Schuld und BuBe - Fest der Verséhnung
Psalmen; Firbitten

Berufspra-
xisstufe

Ich werde erwachsen

Partnerschaft, Ene, Familie

Eine Welt

Weltkirche

Elemente eines christlichen Lebens als Erwachsener
Tage religidser Orientierung

5.3 Religidses Leben in der Schule

Das religidse Leben in der Schule findet seinen Ausdruck u.a. in Gottesdiensten
bzw. in religids fundierten Festen, die mit der gesamten Schulgemeinschaft in
einem festgelegten Rhythmus zu bestimmten wichtigen und wiederkehrenden
Anléssen gefeiert werden.

Die Gestaltung der Feste mit zugehdrigem Gottesdienst liegt in der Verantwor-
tung einer bestimmten Schulstufe.

Im Laufe eines Schuljahres sind folgende Festgottesdienste vorgesehen:

¢ zum Schuljahresbeginn fUr alle
¢ fUr die Schulanfénger
¢ zum Schulnamenstag
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¢ zu Ostern
¢ zur Schulentlassung
¢ zur Adventszeit an den vier Adventsmontagen

Neben den Schulgottesdiensten gibt es Gottesdienste, die auf Stufen- und/oder
auf Klassenebene durchgefUhrt werden. Die Gottesdienste finden entweder in
der Schule, in den Kirchen am Schulort oder in den Heimatgemeinden der
Schilerinnen und Schuler statt.

Ein t&glich wiederkehrender Gebetsanlass ist die gemeinsame Mittagsmahlzeit.

5.4 Sakramente

Die Vorbereitung auf den Empfang der Sakramente ist Aufgabe der Heimat-
gemeinden. Dadurch sollen die Schiler und Schulerinnen in das Leben ihrer
Gemeinde integriert werden (z. B. Kommunion, Firmung bzw. Konfirmation). Er-
gdnzend und unterstUtzend nimmt die Sakramentenkatechese im Religionsun-
terricht der St.-Elisabeth-Schule einen wichtigen Platz ein.

5.5 Tage religidser Orientierung (TRO)

Tage religidser Orientierung an der St.-Elisabeth-Schule sind seit vielen Jahren
ein schulpastorales Angebot fUr die Schilerinnen und Schiler der Berufspraxis-
stufe im ersten Berufspraxisstufenjahr und werden in der Regel in Kooperation
mit dem Bischoflichen Generalvikariat in MUnster durchgefUhrt.

In einer ,Inselsituation", fernab vom Schulalltag, besteht hier die Mdglichkeit,
religidse Erffahrungen mit sich selbst und in der Gemeinschaft der Mitschilerin-
nen und MitschUler zu machen und Orientierung in eigenen Fragen des Lebens
und Glaubens zu finden.

Grundlagen und Zielsetzung

Jede Kultur und jede Religion nimmt den Ubergang vom Kind sein zum Erwach-
senwerden wahr. Jungen Menschen soll fir den Weg des Erwachsenwerdens
Hilfe auch aus dem Glauben angeboten werden. Religids wird dabei nicht
enggefUhrt als Vermittlung von Glaubensinhalten, sondern meint all das, was im
Leben Orientierung gibt, bedeutsam und wertvoll ist. Zum anderen geschieht
an TRO auch die Begegnung mit Menschen, denen ihr christlicher Glaube wich-
tig ist und die diesen Glauben in ihren Allfag integrieren.

TRO sind keine Klassenfahrt, sondern sie haben etwas mit Arbeit, Austausch,
Konzentration, Gesprdch, Auseinandersetzung zu tun. Sie werden gestaltet als
Unterbrechung im Schulalltag, als Méglichkeit, neue Horizonte zu entdecken.

TRO sind eine Schulveranstaltung. Von daher Ubernimmt die Schule die Ver-
antwortung und Aufsichtspflicht. Diese Veranstaltung findet wdhrend der Schul-
zeit, aber auBerhalb von Schule und Unterricht in einem Bildungs- oder Ta-
gungshaus statt. (FUr diese MaBnahme gewdhrt das Bistum MoOnster sowohl fOr
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Teilnehmer als auch fir die Belegung bestimmter Hauser finanzielle ZuschUsse.) —
Da es noch immer nicht einfach ist, H&user zu finden, die behindertengerecht
gebaut und eingerichtet sind, kdnnen fir Schiler mit schweren mehrfachen
Behinderungen und sehr hohem Pflegeaufwand TRO auch im Schulgebd&ude
oder in dessen Ndhe stattfinden. Der zeitiche Rahmen (Tagesanfang und -
ende) orientiert sich dann ebenfalls an der t&glichen Unterrichtszeit. Die Veran-
staltung dauert in der Regel 3 - 5 Tage.

Organisation und Gestaltung

Die Lehrer der Schule organisieren diese Veranstaltung und fragen die Auf-
sichtspflicht und Verantwortung dafir. Sie geben als Begleiter den Schilerinnen
und Schilern sowie den Referenten wirksame Hilfestellungen. Referenten des
Bischoflichen Generalvikariates, die die entsprechenden Kompetenzen mitbrin-
gen, sind fUr die inhaltliche Gestaltung und Durchfohrung der TRO verantwort-
lich.

Der Einsatz von Referenten erweist sich auch an der Férderschule mit dem For-
derschwerpunkt Geistige Entwicklung als besonders positiv. Die fUr die Schile-
rinnen und Schiler unbekannten Referenten treten nicht als Lehrer vor die Klas-
se. Sie nehmen eine andere Rolle ein, da der inhaltliche Schwerpunkt der TRO
ebenfalls nicht in schulischen Zusammenhéngen liegen soll, sondern in den per-
sOnlichen Lebensbereichen und -perspektiven der Schilerinnen und Schiler. So
erhdht der Einsatz von Referenten die Chance auf ein gréBeres Sich-Offnen und
freieres Sprechen und Beteiligen der Schilerinnen und Schiler.

An der Auswahl der Inhalte sowie der Bearbeitungs- und Darstellungsformen
werden die Schilerinnen und Schiler aktiv beteiligt. Dies setzt eingehende Ge-
spréche aller Teiinehmenden in kooperativer Form als Vorbereitung auf TRO
voraus.

Mobgliche Themen von TRO k&nnen sein:

- Lebenswirklichkeit der Schilerinnen und Schiler: was ist mir wichtig und
bedeutsam: Themen wie Liebe, Freundschaft, meine Zukunft...

- Bewusste Gestaltung von Gemeinschaft

- Betrachten und Reflektieren der eigenen Persdnlichkeit (Alltag unterbre-
chen, um Uber das eigene Leben nachzudenken, ins Gesprdch zu kom-
men, neue Erfahrungen zu machen...)

Als Methoden eignen sich ebenso kognitive wie ganzheitliche kreative und er-
lebnisorientierte  Arbeitsverfahren. Gesprdchsintensive Phasen wechseln mit
gruppendynamischen Aktionen und Kooperationsspielen. TRO bieten auch An-
gebote von Stille, Meditation, Entspannung, Gebet und Gottesdiensten in viel-
faltigen Formen. Eine ausfUhrliche Reflexionsrunde am Tagesende festigt die
gemachten Erfahrungen. TRO bieten so die Mglichkeit, die eigene Persoénlich-
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keit zu stérken, Strategien fUr Problemldsungen zu entwickeln, Selbsteinschat-
zung zu trainieren, Selbstvertrauen und Selbstachtung zu férdern.

(siehe auch: Tage religidser Orientierung TRO im Bistum Munster,
www.troinfos.de )

5.6 Kinderbibelwoche der Unterstufe

Das gemeinsame Projekt, die Gestaltung und das Erleben einer Kinderbibelwo-
che, ist eine groBe Chance fir die Schulgemeinde. Kinderbibelwochen als Teil
des Schulprogrammes bieten eine gute Méglichkeit,

mit Kindern aktiv zu werden. Auf kreative, altersgemd&Be und ansprechende Art
kédnnen Schiler fUr biblische Geschichten begeistert werden. Kinder sollen in
einem zeitlich begrenzten Projekt mit Glauben und Bibel vertraut gemacht
werden und erfahren, dass Gemeinschaft im Rahmen einer biblischen Thematik
eine lebenswichtige, spannende und frohliche Sache ist. Wir wollen, dass Kinder
das Evangelium hoéren: ,,Gott wendet sich euch in Jesus Christus zu und ihr
kédnnt ihm vertrauen." In den Klassen, aber auch klassenUbergreifend in Klein-
gruppen kommt es fUr Kinder und die mitarbeitenden Lehrkré&fte zu intensiven
Begegnungen untereinander und mit Glauben und Bibel.

FUr Schiler und Schilerinnen der Unterstufen, fUr das Kollegium und die Mitar-
beitenden ist das Projekt der Bibelwoche eine Herausforderung, da der ge-
wohnte Schulalltag unterbrochen wird. ,,Unterbrechung" wird in der theologi-
schen Literatur bezeichnet als ein ,,anderes Wort fir Religion*.

In solidarischer Arbeit und der Sorge fUreinander, in dem gemeinsamen Erleben
einer biblischen Geschichte, in Gebet und Gesang, in heuen Formen von Ge-
meinschaft wird das Leben in der Schule bereichert.

An der St.-Elisabeth-Schule findet in jedem Jahr in der Woche vor den Osterferi-
en die Kinderbibelwoche mit Unterstufenschilerinnen und -schilern im Alter von
8-12 Jahren statt. Die konkrete Umsetzung wird jeweils einer Vorbereitungsgrup-
pe Ubertragen.

Beispiel fUr einen Tagesverlauf in der Bibelwoche:

1. Stunde Gemeinsamer Einstieg in das Thema des Tages

2. bis 4. Stunde Erarbeiten des Themas in Workshops

Mittagessen in den Klassen

Pause
5. Stunde Gegenseitiges Vorstellen erster Ergebnisse
6. Stunde Abschluss im Klassenverband

Der Abschluss der Kinderbibelwoche ist am letzten Schultag vor den Osterferien
ein Gottesdienst in der evangelischen Kirche mit der ganzen Schulgemeinde
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5.7 Adventsbesinnung als besonderes Angebot in der Advents-
zeit

Jeweils an den Montagen im Advent und am letzten Schultag vor den
Weihnachtsferien findet in der ersten Unterrichtsstunde eine Adventsbesin-
nung statt. Mit diesem schulischen Angebot sollen die Schilerinnen und
Schiler erfahren kénnen, dass die Adventszeit sich nicht auf Brauchtum und
Konsum beschrénkt. Die Adventszeit soll den Schilerinnen und Schilern als
eine Zeit des Suchens, Hoffens und Wartens vermittelt werden. Sie sollen
erfahren, dass viele Menschen im Weihnachtsgeschehen eine wichtige
Antwort auf ihre Fragen finden bzw. gefunden haben. Die Schilerinnen
und SchUler sollen spUren, dass sie fUr sich selbst Antworten finden und
geben kdénnen.

Die Teilnahme aller Schilerinnen und Schiler ist obligatorisch.

Die Klassen der Vor-, Unter-, Mittel- und Oberstufe treffen sich in der Be-
gegnungshalle. Inhaltlich wird die Besinnung von der Mittelstufe vorbereitet.
Auf einer Stufenkonferenz wird ein Vorbereitungsteam gebildet, das sich aus
jeweils einer Lehrkraft aus jeder Klasse zusammensetzt. Der Stufensprecher
Ubernimmt dabei die koordinierenden Aufgaben. Das Vorbereitungsteam
setzt die inhaltllichen Schwerpunkte, benennt das jahrliche Thema, trifft Ent-
scheidungen bei der Liedauswahl und koordiniert bzw. delegiert alle anfal-
lenden Aufgaben. Jede Klasse bereitet dann jeweils eigenverantwortlich
einen Aspekt oder Teilabschnitt des aktuellen Themas vor.

Elemente der Adventsbesinnung sind Adventlieder und Geschichten. Die
Geschichten werden gemeinsam mit den Schilern présentiert. Die Présento-
tion kann durch szenisches Spiel, Erz&hlen, Videoclip, Chorgesang, Puppen-
spiel usw. erfolgen. Thematisch besteht immer ein Bezug zur Weihnachts-
geschichte.

Der Adventskranz befindet sich in der Mitte der Begegnungshalle und die
Krippenlandschaft ist bereits im Eingangsbereich aufgebaut, so dass der
Bezug zum Advent als Vorbereitung auf das Weihnachtsfest durchgéngig
sichtbar ist.

Die Klassen der Berufspraxisstufen treffen sich zeitgleich zu der Adventsbesin-
nung fUr die Klassen der Vor- bis Oberstufe an drei bis vier Montagen in der
Adventszeit im Forum oder Mehrzweckraum. In Ausnahmefdllen liegt der vier-
te Termin auf dem letzten Schultag. Die Adventsbesinnung beginnt um 2:00
Uhr und dauert ungefdhr eine halbe Stunde.

Ziel ist es, den dlteren Schilerinnen und Schilern eine altersangemessene
Form der Adventsbesinnung anzubieten. Die Vorbereitung wird innerhalb der
Stufenkonferenz festgelegt und liegt bei den Lehrkréften der Berufspraxisstufe.
Gelegentlich kann auch ein Pfarrer oder anderer Seelsorger bzw. eine auswdar-
tige Personlichkeit einbezogen werden, um ein Thema inhaltlich besonders
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authentisch zu vermitteln. Die SchUlerinnen und SchUler werden bei der
Themenauswahl und der inhaltlichen Gestaltung einbezogen.

Der Raum wird fUr die Adventsbesinnung abgedunkelt und mit Kerzen beleuch-
tet. Die StUhle fUr die Schiler und Lehrer stehen in einem groBen Oval oder in
einer U-Form mit Blick auf eine Projektionswand. FUr die einzelnen Termine wer-
den Lieder, Bilder und Texte ausgewdhlt sowie Meditationen und Schileraktio-
nen vorbereitet.

Geschichten und Themen sollen den Bezug zur jetzigen und zukUnftigen Le-
benssituation der Schiler der Berufspraxisstufe wie Arbeiten, Wohnen und Frei-
zeit herstellen. Die gemeinsame Besinnung soll das Gemeinschafts- und Zusam-
mengehorigkeitsgefUhl der erwachsenen Schiler der Berufspraxisstufe stérken
und eine kleine, besinnliche Ruheinsel im Schulalltag bieten.

Am Ende der Adventsbesinnung haben die Schilerinnen und Schiler die M&g-
lichkeit, noch eine Zeit im abgedunkelten Forum bei Kerzenschein und besinnli-
cher Musik zu verweilen.

Der Adventsbesinnung kann sich z. B. ein gemeinsames Frihstick anschlieBen.

5.8 Religitse Schulwoche

Die Religidse Schulwoche ist ein 6kumenisches Angebot der evangelischen und
katholischen Kirche fir alle Schulen. Sie findet auch an der St.-Elisabeth-Schule
statt. Jeder Schiler soll einmal in seiner Schullaufbahn an einer Religidsen
Schulwoche teilnehmen kdnnen. Dazu kommen (sechs bis acht) Moderatoren
des Projektes ,,Religitse Schulwoche" von der Abteilung Schulpastoral des Bis-
tums MUnster und vom P&dagogischen Institut der Evangelischen Kirche von
Westfalen eine Schulwoche lang in die St.-Elisabeth-Schule. Innerhalb des nor-
malen Schulalltags werden in den Klassen der Oberstufe Gespréche bzw. Pro-
zesse angeregt und begleitet, in denen es um Fragen der Lebensgestaltung,
um Zukunfts- und Glaubensfragen geht. Der Schwerpunkt liegt im Bereich der
lebensbezogenen Seelsorge. Bei der Planung und Durchfihrung werden die
Moderatoren durch die Schulseelsorger beraten und unterstUtzt. FUr jede Klasse
ist ein Unterrichtsblock pro Tag eingeplant.

Es geht darum:

= dem/der Einzelnen AnstéBe zu geben bei der Frage nach der eigenen
Identitat.

= Erfahrungen eines besseren gegenseitigen Verstehens und Miteinander-
Umgehens zu ermdglichen.

= eine zuversichtliche Lebenseinstellung zu férdern und zu verantwortli-
chem Handeln zu ermutigen.
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= die Auseinandersetzung mit Fragen der religidsen Dimension des Lebens
zu férdern.

Das Angebot richtet sich an alle Schilerinnen und Schiler unabhd&ngig von ih-
rer Religions- oder Konfessionszugehdrigkeit.

Ein Termin rechtzeitig vor der Schulwoche wird dazu genutzt, die teiinehmenden
Klassen kennenzulernen und die Schiler zu informieren.

Folgende Veranstaltungen sind Uber die Arbeit mit den Schilerinnen und Schi-
lern hinaus Bestandteile der Religidsen Schulwoche:

= Ein Gespréchsangebot fUr die Mitarbeiterinnen und Mitarbeiter unabhdn-
gig von lhren Féchern und ihrer Religionszugehdérigkeit. Ziel ist es, den Mit-
arbeitenden die Moglichkeit zu geben bewusst ,,Atem zu holen®, den All-
tag, die MUhle des Hetzens und des Gehetzt-werdens fUr einige Minuten
ZU ,,unterbrechen".

=  Ein Gesprdchsabend fUr Eltern aller Schilerinnen und Schuiler zur Thematik:
+Beruf-Arbeit-Kinder-Haushalt-und wo bleibe ich? Was mir Kraft fir den All-
tag gibt."

=  Ein 6kumenischer Abschlussgottesdienst am letzten Tag der Schulwoche.

5.9 Schulseelsorge

S Sehnstichte wecken

C Christliches Menschenbild

H Héren

U Unterricht und mehr

L Liebe, Lust und Leid

S Schulerinnen und Scholer

E Erfahrungen austauschen

E Eigenverantwortlichkeit férdern
L Lernorte des Glaubens schaffen
S Seelenpflege

O Orientierungspunkte geben

R Religion

G Gottesdienste feiern

E Ermutigen
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Wo zwei oder drei in meinem Namen versammelt sind, da bin ich mitten unter
ihnen" Mt.18,20

Schilerin oder Schuler, Lehrerin oder Lehrer, Mitarbeiterin oder Mitarbeiter in
einer Ganztagsschule zu sein, heiBt nicht nur, viele Stunden des Tages mitei-
nander verbringen, sondern auch das Leben in all seinen Facetten zu teilen.

Bei einer Schule in kirchlicher Tragerschaft fUhrt diese Ausgangsiage dazu, einen
RUckbezug auf die Frohe Botschaft ins Blickfeld zu ricken und die enge Verbin-
dung zwischen Lebensweg und Glaubensweg zu gestalten und zu reflektieren.
Die Schulgemeinschaft wird unter dieser Perspektive zur Schulgemeinde, auch
zur Gemeinde in kirchlichem Sinne.

An der St.-Elisabeth-Schule leben und arbeiten Schilerinnen und Schiler sowie
Mitarbeiterinnen und Mitarbeiter, Kinder, Jugendliche und Erwachsene, Men-
schen in unterschiedlichen Rollen und mit einem ganz verschiedenen Erfah-
rungshintergrund. Ziel der Schulseelsorge ist es, das Leben in der Schule mitzu-
gestalten. Lehrkrafte engagieren sich als Schulseelsorger, um gemeinsam mit
den weiteren Lehrkr&ften und Mitarbeitenden die Schilerinnen und Schiler in
ihrer Entwicklung zu begleiten, eine wertschétzende Kommunikation zwischen
Eltern, Lehrern, Therapeutinnen, Schilern, Hausmeistern und Mitarbeitern im Sek-
retariat zu férdern und zu einer Schulentwicklung im Sinne einer humanen und
solidarischen Schule beizutragen sowie zu einem Leben aus christichem Geist
zu ermutigen. DafUr ist es entscheidend, mit mdglichst vielen Menschen unserer
Schule in Kontakt zu kommmen und miteinander im Austausch zu sein. Wir wollen
Begegnungsfelder schaffen, Sensibilitat fUr die Anliegen der Menschen zeigen,
Menschen da abholen, wo sie stehen.

Schwerpunkte der Schulseelsorge sind

e die kollegiale Begleitung in beruflichen und persdnlichen Zusammen-
h&ngen.

e Zusammenarbeit in der Planung und Gestaltung religidser Feiern, zum
Beispiel der

> Gestaltung eines Wortgottesdienstes am ersten Tag eines jeden
Schuljahres;

> Gestaltung einer Eucharistiefeier am Schulnamenstagssfest im No-
vember;

> Gestaltung eines Gottesdienstes zur Entlassfeier am Endes des
Schuljahres;

» Messdienerarbeit.

Wortgottesdienste werden meistens in Eigenregie durchgefUhrt.
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Zu Eucharistiefeiern werden die oértlichen Priester eingeladen.

Initiiert bzw. begleitet wurden und werden

die jahrlich stattfindenden Kinderbibeltage der Unterstufe, die mit einem
evangelischen Gottesdienst fUr die ganze Schulgemeinde abschlieBen;

Schulerinnen und Schuler in der Sakramentenkatechese (Erstkommuni-
on, Firmung) in der Konfirmation, indem Kontakte zu den Heimatge-
meinden gepflegt und katechetische Inhalte im Unterricht aufgegriffen
werden;

die Religitse Schulwoche fUr die Ober — und Berufspraxisstufe;
die Impulse zur Advents- und Fastenzeit;

ein Leitfaden fUr den Umgang mit Tod und Trauer in der Schule.

Besonders ist die Schulseelsorge angesprochen in akuten Ausnahmesituationen,
wie Krankheit oder Todesfdlle von Schilern, Lehrern oder Angehd&rigen, die eine
einfUhlsame Zuwendung und Begleitung erfordern.

Die Schulseelsorge wird wahrgenommen von zwei Lehrkr&ften (einer evangeli-
schen und einer katholischen), die sich ehrenamtlich dieser Aufgaben widmen
und sich in schulpastoralen Fragen aus- und fortbilden.

Wenigstens einmal jahrlich findet ein gemeinsames Gesprdich der Schulseelsor-
ger mit der Schulleitung statt.
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Snoezelen

Snhoezelen

1. Snoezelen —was ist das2e

Der Begriff ,Snoezelen® stammt aus der holléndischen Sprache und setzt sich
aus den Wérern ,snuffelen (schnuppemn) und ,doezelen” (ddsen, ausruhen,
entspannen) zusammen.!

Snoezelen berunt auf der Akfivierung primdrer Sinnesreize und soll
Sinneserfahrungen im Bereich des

FUhlens,

Riechens,

Tastens,

Sehens,

Horens,
Koérperempfindens und
Gleichgewichtssinns

5 %K%K KK

ermdglichen. In einer so ausgerichteten, kinstlich geschaffenen Atmosphare
haben Menschen mit eingeschrankter Wahrmehmungsfahigkeit die Moglichkeit,
grundlegende Erfahrungen zu machen, um

inre Wahmehmungsfahigkeit zu verbessern,

stereotype Bewegungsmuster zu unterbrechen,

Entspannung und Ruhe bzw. Konzentrationsbundelung zu erfahren,
Kontaktfahigkeiten anzubahnen und auszubauen,
psychosomatische Befindlichkeiten zu verbessern.

AN NN

2. Raumliche Bedingungen

Die St.-Elisabeth-Schule verfigt Uber einen Snoezelraum, in dem vielfdltige
Medien zur Verflgung stehen, um primdre Wahrmehmungsprozesse zu
aktivieren und zu unterstUtzen. Dieser Raum ist u. a. mit einem Wasserbett, einer
Musikanlage, einer ,Blubberscule”, diversen kiUnstlichen Beleuchtungen,
Trockenduschen, Vibrationsbdden, Kuschelkissen sowie einem Duftaromat
ausgestattet.

3. Nutzung des Snoezelraumes

An der St.-Elisabeth-Schule ist ,,.Snoezelen* ein fester Bestandteil im Stundenplan
und kann von jeder Klasse in den Unterricht integriert werden. In der Regel
erfolgt dies nach klassenspezifischer Notwendigkeit und wird entsprechend der
BedUrfnislage der Schilerinnen und Schiler jeweils als Einzelférderung oder als
Kleingruppenangebot genutzt. Auch das Férdergruppenkonzept bericksichtigt
wSnoezelen”.

! _Snoezelen Eine andere Welt“; Jan Hulsegge,Ad Verheul, Marburg 1989
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Snoezelen gilt als ein grundlegendes Angebot fir schwer mehrfach und geistig
schwerst behinderte Schilerinnen und Schiler und als ein ergdnzendes
Angebot fir alle anderen. Der Snoezelraum kann auch als Raum fir die
gestaltete Freizeit genutzt werden.
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6.2 Intensivpddagoaqische Forderung in Fordergruppen

Schilerinnen und Schiler mit Mehrfachbehinderungen sind in der St. Elisabeth-
Schule in altersentsprechende Klassen integriert. FUr Schilerinnen und Schiler
der Vor- bis Oberstufen mit einem zusdtzlichen intensivpddagogischen
Forderbedarf gibt es zusatzlich verschiedene klassen- und stufentbergreifende
Foérdergruppen.!

In diesen Kleinstgruppen mit zwei bis sechs Schilerinnen und Schilern werden
Lernangebote realisiert, die individuell fir sie konzipiert sind und insbesondere
basalen und motorischen Zielsetzungen folgen.

Der Unterricht in den Fdrdergruppen wird mehrmals wdchentlich jeweils im
Rahmen einer Doppelstunde auBerhalb der Stammklasse angeboten. FUr die
Planung und DurchfUhrung der jeweiligen Férdergruppen sind Forderschul- und
Fachlehrer zusténdig. Diese werden durch Therapeutinnen und durch die
Integrationshelferinnen der jeweiligen Schilerinnen und Schiler unterstUtzt.

6.2.1 Fordergruppe BASAL

Die Schilerinnen und Schiler dieser Fordergruppe sind sténdig auf einen
Rollstuhl angewiesen und bendtigen fUr nahezu alle motorischen AktivitGten
Assistenz.  Sie  bedUrfen in  einem sehr hohen MaBe eines
wahrnehmungsorientierten Lernangebotes in einem d&uBerst ruhigen und
entspannten Lernumfeld. Der Unterricht mit der Férdergruppe Basal wird daher
im Snoezelraum der St. Elisabeth-Schule durchgefUhrt. Mit seiner speziellen
Ausstattung und den vielfdltigen raumgebundenen Medien zur Aktivierung von
Wahrnehmungsprozessen bietet er gute Voraussetzungen fUr dieses Angebot.

Grundlage der Kommunikation mit den Schilerinnen und Schilern ist die
intensive Zuwendung durch die Lehrpersonen, die Therapeutinnen und die
Integrationshelferinnen. Der sténdige Austausch dieses Teams ist eine
wesentliche Voraussetzung der Arbeit dieser Férdergruppe. Inhalilich fuBt das
Konzept dieser Arbeitsgruppe auf den AusfUhrungen zur Basalen Stimulation
von Andreas Frohlich2. Die Schwerpunkte der Férdergruppe Basal liegen in der
Aktivierung der Wahrnehmungsbereiche und der Anregung primdrer Korper-
und Bewegungserfahrungen. Es geht um ein In-Beziehung-Treten mit den
Schilerinnen und Schilern, wobei Kontaktaufnahme und Kommunikation Uber
die BerUhrung und deren verbale Begleitung funktionieren. So erfahren die
Schilerinnen und Schiler Uber ihre eigenen Koérper, dass sie etwas bewegen,
verdndern und bewirken kénnen und somit stabilisieren und erweitern sie ihren
Aktionsraum und gewinnen an Selbstvertrauven. Jede Férdergruppenstunde ist
in einen ritualisierten Rahmen mit einer BegriBung und einem gemeinsamen

I Die schwer mehrfach behinderten Schilerinnen und Schiler der Berufspraxisstufe werden in
einem eigenen Arbeitsférdergruppen-Konzept zusammengefasst. Neben der Férderung der
Selbstbestimmung und sozialen Kompetenz stehen hier das Wahrnehmen und Erfahren
unterschiedlicher Arbeitsmaterialien (Holz, Ton...), sowie die Anbahnung eines Arbeitsverhaltens
und das Trainieren einer Fertigkeit im Vordergrund. (s. Kapitel 8 Berufspraxisstufen

Arbeitsfordergruppe)
2 Frdhlich, Andreas: Basale Stimulation, Verlag Selbstbestimmtes Leben, DUsseldorf 1991 und 1998
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Abschluss eingebunden. Aufbauend von somatischen, vestibuldren und
vibratorischen Wahrnehmungserfahrungen werden alle fUnf Sinne (Sehen,
Horen, FUhlen, Riechen und Schmecken) mit angeregt:

somatisch (taktil, kin&sthetisch)
e Ab-und Betasten von Kérperteilen: streichen, frottieren, abrubbeln
» Korperteile anheben und schwingen mit Tchern, Decken
*  Massage mit unterschiedlichen Materialien und Druck
e Temperatur / Warme und Kdalte fUhlen
» Einreiben des Korpers, Berieseln des Kérpers mit Sand, Wasser, Watte u.a.
*  Materialb&der (Bdllen, Korken, Bierdeckeln, Bohnen u.a.)

vestibuldr
e Stimulation durch wechselnde Lagerungen
e Schaukeln und Schwingen im Schwungtuch, H&dngematte, Schaukelsitz,
Mattenschaukel
e  Wippen: Therapiewippe, Physioball
e Drehen in der Hdingematte, Decke

vibratorisch
e Vibrationen entlang des Koérpers mit Massagestab und -schlauch,
Vibrationskissen
» FEigenbewegung und zusdtzliche Impulse durch Lagerung auf dem
Wasserbett mit Lautsprecher-Verstérkung
« Tdne, Kldnge erzeugen, Schwingungen nachfihlen mit Tamburin,
Klangschale

visuell
e Lichtquellen anbieten, die angeschaut oder verfolgt werden kdnnen
(Taschenlampe, Lichtkugeln, Lichtséulen, Discokugel, Lichtfaservorhang

u.a.)

auditiv
» Verbales Begleiten aller Handlungsschritte der Lehrpersonen
e Stimme, Herzschlag héren
*  Gerdusche mit Korper / Instrumente erzeugen, Musik héren
e Passives Bewegen zu Gerduschen

olfaktorisch
e Bereitstellen verschiedener DUfte (Duftdle, Parfum, Nahrungsmittel u.a.)

gustatorisch
* Auspinseln des Mundinnenraumes mit Lemonsticks

e Bereitstellen verschiedener Nahrungsmittel mit unterschiedlichen
Geschmacksrichtungen als Kauséckchen oder Getrank

FUr jeden einzelnen Schiler bzw. jede einzelne Schilerin werden individuelle
Schwerpunkte festgelegt, die vielfaltiger Wiederholungen zur Verinnerlichung
der Lernerfahrungen bediUrfen. Diese Angebote des kérperbezogenen und
ganzheitlichen Lernens werden im Unterricht in der Stammklasse und durch
therapeutische MaBnahmen ergdnzt.
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6.2.2 Férdergruppe MOVE

Die Fordergruppe wird aus Schilerinnen und Schilern gebildet, die auf einen
Rollstuhl und weitere unterschiedliche Hilfsmittel angewiesen sind, aber Uber
motorische Fdhigkeiten verfUgen, die als Basis intensivp&dagogischer Férderung
eigensténdiger Bewegung auBerhalb des Rollstuhls genutzt werden kénnen.
lhre kognitiven und motorischen Fé&higkeiten und Fertigkeiten bieten ein hohes
Potential zur Férderung der eigenstéindigen Bewegung auch auBerhalb des
Rollstuhls wie auch der Foérderung des selbststéndigen Handelns auBerhalb
weiterer Hilfsmittel. Alle SchUlerinnen und SchUler bringen demnach
Voraussetzungen mit, vorhandene Bewegungsmaoglichkeiten zu verbessern, um
dadurch einen groBeren Radius selbstbestimmter Bewegung innerhalb ihres
Lebensumfeldes in Schule und Elternhaus zu erreichen. Die F&higkeit, sich
bewegen zu kdnnen, verschafft ihnen die Option, den Allfag so unabhdngig
wie moglich von Hilfsmitteln und Hilfe durch andere Personen zu bewdltigen
und damit so eigenaktiv wie moglich zu gestalten.

Grundlage und Orientierung fUr die Arbeit in der Férdergruppe MOVE bietet
das MOVE-Mobilitatstraining nach Bidabe/Lollar fUr Kinder und Erwachsene mit
Behinderungs3. Der Schwerpunkt dieses Konzeptes ist die Umkehrung der sonst
eher Ublichen Zielrichtung rehabilitativen Tuns ,von unten herauf* wie
beispielsweise das Uben von Kriech- und Krabbelfunktionen. Die
Bewegungsmuster werden ,,von oben herab" aufgebaut und beschdéftigen sich
so von vornherein mit den hoéheren Fertigkeiten des Sitzens, Stehens und
Gehens. Dies schlieBt eine Verbesserung der Kopfkontrolle, der Position des
Schultergurtels, des Rumpfes und eine Stabilisierung der Hiften und Beine und
letztendlich der Beweglichkeit der Arme und Hande ein.

Ausgangspunkt for die Auswahl der Aktivitaten und Ubungen sind die
BedUrfnisse nach der Mitgestaltung des Lebensumfeldes in Alltagssituationen
von Schule, Elternhaus und dem dazugehérenden sozialen Umfeld. Zu nennen
sind hier beispielhaft die aktive Teiinahme an Unterrichts- und FreizeitakfivitGten,
das Bewdltigen von Mahlzeiten und der Koérperpflege sowie der
Kommunikation. Primé&res Ziel ist es, die Schilerinnen und Schiler zu aktivieren,
das heiBt, sowohl individuell ausgerichtete grobmotorische und feinmotorische
Angebote zu stellen als auch kommunikativ-soziale Situationen in der Gruppe zu
schaffen. Mit moglichst wenig Hilfsmitteleinsatz bzw. manueller Unterstitzung
sollen dann alle Aktivité&ten durchgefGhrt werden.

Beispielhafte Angebote:

 Wettspiele,
¢ Stationsl@ufe

3 Bidabe, Linda und Lollar, John M.: MOVE Mobility Opportunities via Education -
Mobilitétstraining fUr Kinder und Erwachsene mit Behinderung, borgmann publishing
1993
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e Hindernislaufe unter Nutzung des Flures, der Treppe, des Schulhofes

e Arbeiten mit verschiedenen Materialien aus dem Bereich des
Bildnerischen Gestaltens am Tisch unter Nutzung des Kunstraumes (z.B.
Papier und Kleister, Farben)

e Szenisches Spiel, Theater

e Musizieren mit verschiedenen Instrumenten unter Nutzung des
Musikraumes

Die SchiUlerinnen und Schiler sollen ihrem Entwicklungsstand entsprechend
sinngebende Handlungen vollziehen, die auch in die Unterrichtsarbeit der
jeweiligen Klasse eingebettet sein kdbnnen bzw. im Elternhaus fortgefGhrt und
umgesetzt werden kdnnen.

Ein weiterer positiver Aspekt der Gruppensituation stellt die soziale Interaktion
der Schulerinnen und Schiler untereinander dar. In der Férdergruppe MOVE
gibt es immer wiederkehrende Abl&ufe, die die Gruppenzusammengehdrigkeit
festigen und gleichzeitig eine Orientierungshilfe darstellen. Verantwortlich for
die Planung und DurchfUhrung der Férdergruppenstunden ist eine Lehrkraft, die
von einer Physiotherapeutin fachlich unterstUtzt wird, so dass die Einbeziehung
physiotherapeutischer Grundlagen als integraler Bestandteil dieses Konzeptes
verstanden und umgesetzt wird. Zusétzlich werden die Schilerinnen und Schoiler
im Regelfall von Integrationshelferinnen unterstitzi.

6.2.3 Fordergruppe KORPERLICHE AKTIVIERUNG (KA)

In dieser Gruppe werden Schilerinnen und Schiler zusammengefasst, deren
besondere Lernchancen dadurch erschlossen werden ké&nnen, dass ihnen ein
groBtmoglicher Bewegungsraum angeboten wird. Hierdurch kénnen sie ihr
ausgeprdgtes Bewegungsbedurfnis aktiv  nutzen, um sich auf neue
Lernerfahrungen einzulassen. Der Unterricht findet hauptsdchlich im Freien statt.
Bewegungsorientierte Ansditze werden realisiert durch ausgedehnte Geh- und
Wanderstrecken mit integrierten Wahrnehmungserfahrungen. Daneben haben
die Schulerinnen und Schiler die Mdglichkeit, am Heilp&ddagogischen Reiten
teilzunehmen, Erfahrungen in der Zweikampfsportart Judo unter dem Aspekt
der Gewaltprévention zu sammeln und intensive Aktivitdten im Schwimmbad zu
entwickeln.

Verhalten ist der auBen sichtbare Ausdruck innerer psycho-emotionaler
Prozesse, d.h. Befindlichkeiten, Stimmungen, Emotionen. Es ist nicht zuletzt
Botschaft und Signal fUr Winsche und BedUrfnisse und besonders bedeutsam in
dem Fall, in dem die betreffende Person physisch oder psychisch gehindert ist,
sich verbal auszudricken.

Ein Teil der Menschen mit einer kognitiven Beeintréchtigung verfugt nicht Uber
die Fahigkeit, eigene BedUrfnisse und Befindlichkeiten auf sozial angemessene
(z.B. wertschdtzend-verbale) Weise mitzuteilen. H&ufig fallen diese Menschen in
ihrer Umgebung durch herausforderndes Verhalten auf. Hierunter wird eine
Vielzahl von Verhaltensweisen verstanden, die die Personen selbst
(autoaggressive Verhaltensweisen), Personen des Umfelds (fremdaggressive
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Verhaltensweisen), oder Gegenstdnde (sachaggressive Verhaltensweisen)
beschddigt oder gefdhrdet. Diese Verhaltensweisen sind in Bezug auf Intensit&t
und Komplexitdt individuell verschieden und zumeist Ausdruck groBer
Unsicherheit, Angstlichkeit bzw. eines gestorten inneren Gleichgewichts.

Als Interventionsmoglichkeit fior den Umgang mit herausfordernden
Verhaltensweisen gibt es einige ganzheitlich orientierte, die Lebenssituation der
jeweiligen Personen analysierende Konzeptionen. Als unterstUtzende Aspekte
beim Umgang mit herausfordernden Verhaltensweisen werden in diesen
Konzepten immer auch therapeutische und freizeitorientierte
Bewegungsangebote genannt. Besonders fUr Menschen mit schweren
kognitiven Beeintrdchtigungen wird hier vor allem die kérperliche Aktivierung,
der Sport wie z.B. das Schwimmen angefihrt. Auch das heilpddagogische
Voltigieren als ganzheitlich - bewegungsorientiertes Angebot oder auch das
Snoezelen finden hier ihren Platz.

6.2.3.1 Teilbereiche der Fordergruppe KA

Heilpddagogisches Voltigieren und Reiten

Schwerpunkte/Ziele:

AUf dem Pferd kdnnen Menschen mit schwerwiegenden Beeinfré&chtigungen
Uber die Bewegung mit inrer Umwelt in Kontakt treten. Mensch und Pferd treten
aufgrund ihrer motorischen Interaktion und des Zusammenspiels der Hilfen in
einen Bewegungsdialog.

- Scheidhacker 1996,43 beschreibt dies sehr treffend: ,, Sprachliche Inhalte
sind in einer derartigen Beziehung bedeutungslos, wesentlich st
kérperlicher Ausdruck, Mimik, Gestik und emotionale Intention. "

- Laut Kréger 2004: Das Pferd kann im Rahmen der Férderung
verhaltensregulierend  wirken, indem es auf aggressive Impulse  mit
fluchttierspezifischen Verhalten wie Unruhigwerden oder Scheuen
reagiert.

- Winnesheidt-Gesse (1994,99): Gerade das Pferd bietet sich als
Erfahrungsbereich fUr Kontakt und Emotion an. Pferde reprdsentieren
durch ihre Verhaltensweisen, ihre Eigenheiten und ihr BedUrfnis nach
einer stabilen Umwelt, gespannt mit Sensibilitét fir Neuves.

Bewegungserziehung: Judo

Schwerpunkte/Ziele:

4 Zitiert nach htp://www reittherapie-paderborn.de/konzept.pdf Koordination und Férderung
behinderungsspezifischer bewegungstherapeutischer MaBnahmen — Ein Modell zur Integration Behinderter
und von Behinderung bedrohter Kinder, Jugendlicher und Erwachsener, S. 7f-11.03.2015
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Mit Hilfe des Judo wird auf sportliche Art und Weise soziales Verhalten
aufgebaut, die Kooperationsféhigkeit der Schiler geférdert, Respekt und
Hoflichkeit gegenUber anderen eingelbt, sowie das dem Judo eigene
Wertesystem vermittelt. Der Begrinder des Judo formuliert folgende
Erziehungsaspekte, die dem Judo innewohnen:

o koérperliche Erziehung: den Kérper krdftig, gesund und nUtzlich machen

e geistige Erziehung: ernst, aufrichtig, vorsichtig, Gberlegend,
entschlussfreudig, schnell handelnd, geistig ruhig und ausgeglichen

e parnerschaftliche Erziehung: Studium der Beziehungen zweier
k&mpfenden Parteien

¢ sittliche und moralische Erziehung: Selbstkontrolle, Optimismus,
Zufriedenheit

e emotionale Erziehung: KorpergefUhl erleben, Fortschritte erleben

Ubertrégt man diese Erziehungsaspekte auf die Arbeit in der Schule, so ergeben
sich daraus zahlreiche Moglichkeiten:

« Judo kommt als Kampfsport dem natUrichen BedUrfnis vieler
Schuilerinnen und Schuler nach kérperlichem Kré&ftevergleich entgegen.

+ Judo ist eine Kampfsportart, die einen unmittelbaren Kérperkontakt
erfordert und dadurch die Ubenden zu hygienischem Bewusstsein und
Verhalten erzieht.

« Judo entwickelt durch das gemeinsame Uben der Partner konditionelle
F&higkeiten im Allgemeinen und die Kraft der Arm- und Rumpfmuskulatur
im besonderen.

« Judo schult vor allem die Koordinationsfahigkeit und ist deshalb auch for
Schilerinnen und SchUler mit psychomotorischen Schwéchen eine

wirkungsvolle Hilfe.

« Judo erzieht zur Verantwortung und RUcksichtnahme gegenuber dem
Ubungsparthner und damit auch aligemein gegentber dem
Mitmenschen. Judo wirkt damit in idealer Weise der verstdrkt zu
beobachtenden Gewaltbereitschaft bei Jugendlichen préventiv
entgegen und baut aggressives Verhalten bei Schilerinnen und Schilern
ab. Damit férdert Judo ein wichtiges soziales Erziehungs- und Lernziel.

« Judo unterstUtzt den Selbsterziehungsprozess des einzelnen, wobei durch
die Ubungsinhalte die affektiv-emotionalen Lernziele wie Kdrpergefihl,
Konzentration, Selbstwertgeflhl, Entschlusskraft und Selbstbeherrschung
positiv beeinflusst werden.

« Judo eignet sich ideal als koedukative Schulsportart. Schilerinnen und
Schuler jeder Altersstufe kbnnen gleichzeitig unterrichtet werden. Soziales
Lernen wird dadurch positiv - beeinflusst  geschlechtsspezifisches
Rollenverhalten kann modifiziert werden. Damit begUnstigt Judo durch
sein Ubungskonzept die Kooperation zwischen Schilerinnen und
Schulern.
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« Judo férdert durch die intensive Fallschule die Gesunderhaltung der
Schilerinnen und Schiler und trégt damit aktiv zur UnfallverhUtung in und
auBerhalb der Schule bei.

» Judo eignet sich auch zur Selbstverteidigung. Die Mdoglichkeit, Angriffe
abzuwehren und anderen zu helfen, férdert das Selbstvertrauen und die
persénliche Sicherheit nicht nur bei Mddchen.

« Judo unfterstUtzt kreatives Handeln, indem Schilerinnen und SchUler
neue Techniken und Bewegungsabldufe erfinden oder bekannte
modifizieren kbnnen.

Ein wesentlicher Zielschwerpunkt des Teilbereichs ,,Judo” liegt im Hinblick auf
den besonderen Foérderbedarf der Schiler im Bereich Soziabilitét im Aufbau
prosozialen Verhaltens. Alle Ubungen im Judo sind naturgemdB so angelegt,
dass nur durch Kooperation und verantwortungsvollem Umgang mit dem
Partner ein Lernfortschritt erzielt werden kann.

6.2.4 Fordergruppe 4: Autismus

Schilerinnen und Schiler, bei denen eine Autismus-Spektrum-Stérung
diagnostiziert wurde, erfahren eine besondere Férderung innerhalb ihrer
jeweiligen Klasse. Zusatzlich kann eine Fordergruppe eingerichtet
werden, wenn in Einzelfdllen eine Anbahnung spezieller Férderung
erforderlich erscheint. Dann werden in einem r&umlich und zeitlich
eindeutig und klar strukturierten  wie auch  schilerspezifisch
ausgerichtetem  Lernumfeld  Lernsituationen  zundchst  oft  in
Einzelférderung geschaffen, die geeignet sind, lebensbedeutsame und
individuell bedeutsame  Basiskompetenzen  anzubahnen  und
aufzubauen. Dabei kommen autismusspezifische Methoden wie z. B.
TEACCH und PECS zum Einsatz, die, so implementiert, in den Unterricht
der Klasse einflieBen kdnnen.

(sieche auch Kapitel 6.5.2 — Autismus — Darstellung der schulischen
Férderung)
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6.3 Schule und Therapie

Dem therapeutischen Bedarf der Schiler und Schilerinnen wird gemd&B dem
ganzheitlichen Foérderprinzip durch ein therapeutisches Angebot, das aus den
Bausteinen Physiotherapie, Ergotherapie und Sprachtherapie besteht,
entsprochen. Dieses therapeutische Angebot ist zeitlich und r&umlich fest in den
Schulalltag integriert, so dass die einzelnen Forderpléne der Schiler und
SchUlerinnen mit den individuellen Therapiezielen jederzeit abgestimmt und
entsprechend angepasst werden ké&nnen.

6.3.1 Physiotherapie

Die Schuler und Schilerinnen werden von Therapeuten und Therapeutinnen in
Einzelsituationen ihren individuellen BedUrfnissen entsprechend gefdrdert und

begleitet.

Ergénzend geben die Therapeuten und Therapeutinnen Anregung und
Hilfestellung bei der Auswahl und Anpassung der optimalen Hilfsmittel (z.B.
RollstUhle, Stehtrainer, orthopd&dische Schuhversorgungen ... ).

Vorrangiges Ziel der Physiotherapie ist es, den Schiler und Schilerinnen durch
sensomotorische Foérderung eine bestmdgliche Mobilitét und Teilhabe im Alltag

Zu ermbglichen.

6.3.2 Ergotherapie

In der Ergotherapie werden Schilerinnen und Schiler behandelt, wenn ihre
Entwicklung verzogert ist und sie in  ihrer Selbststéndigkeit  und
Handlungsfahigkeit hiervon betroffen sind.

Folgende Ziele werden verfolgt:

e Verbesserung der Sinneswahrnehmung

*  Wahrnehmungsverarbeitung

e Verbesserung der Bewegungsabléufe, der Tonusregulierung und der
Koordination

* Verbesserung der Konzentration und Ausdauer

e Stdrkung der Motivation und Neugierde

* UnterstUtzung bei psychischen Erkrankungen

* Verbesserung bei Lernstérungen

* Selbststndigkeit im Bereich der Allfagskompetenzen

Grundlage der Ergotherapie an der St.-Elisabeth-Schule ist die Behandlung
vorwiegend nach dem Prinzip der sensorischen Integration. In der
Einzelsituation werden die Schiler und Schilerinnen unter den Gesichtspunkten
verschiedener Diagnostikverfahren beobachtet und gezielt getestet.
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Praktische Foérderung erfahren diese Schiler und Schilerinnen durch das
Angebot verschiedener Materialien, die Uber die verschiedenen Sinne die
Wahrnehmung ansprechen.

6.6.3 Sprachtherapie

Das sprachtherapeutische Foérderangebot der St.-Elisabeth-Schule gilt  fOr
Schiler und SchUlerinnen mit unterschiedlichen Sprach-, Sprech- und
Stimmstérungen oder umfassenden Kommunikationsstérungen.

Es werden spielerische Angebote zur Lautanbahnung, Hérdifferenzierung,
Wortschatz- und Satzbauerweiterung eingesetzt, sowie Elemente der
orofazialen Regulationstherapie und der "UnterstUtzten Kommunikation" genutzt.

Die Therapie orientiert sich an der Gesamtpersdnlichkeit der einzelnen Schiler
und Schilerinnen und vermittelt Freude an Sprache und Kommunikation mit
dem Ziel, ihre Mitteilungsf&higkeiten im Alltag zu verbessern.

6.3.4 Multidisziplindre Zusammenarbeit

Um fUr die einzelnen Schiler und Schilerinnen die bestmoglichen
therapeutischen MaBnahmen neben der pddagogischen Férderung zu
gewdhrleisten, ist die Kooperation zwischen Therapeuten und Therapeutinnen,
Lehrern und Lehrerinnen, Arzten und Arztinnen und Eltern von groéBter
Bedeutung.

In allen therapeutischen Fachbereichen erndht das konkrete Abstimmen von
Nah- und Fernzielen zwischen Eltern und Therapeutinnen die Therapieeffizienz.
Therapeutische Ziele kénnen dann erreicht werden, wenn sie von Eltern, Lehrern
und weiteren Bezugspersonen im direkten sozialen Umfeld des Schilers und der
Schilerin  konsequent verfolgt und getragen werden. Ein regelmd&Biger
Austausch der Therapeutinnen mit den betroffenen Eltern und deren aktive
Mitarbeit in lebenspraktisch orientierten Alltagssituationen ist eine notwendige
Basis fUr das Erreichen einer groBtmaoglichen Selbststéndigkeit des Schilers bzw.
der Schulerin.

Im Laufe des Schuliahres findet ein regelmd@Biger Austausch zwischen allen
Beteiligten statt.
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6.4 SchUler mit herausforderndem Verhalten an der St.-
Elisabeth-Schule

Herausfordernde Verhaltensweisen oder Verhaltensauffdlligkeiten nehmen in
den letzten Jahren stetig zu. Dies gilt insbesondere auch fUr Schilerinnen und
Schiler mit dem Foérderschwerpunkt geistige Entwicklung!. Unfersuchungen
zufolge zeigen etwa 40% aller Menschen mit geistiger Behinderung zusétzlich
Verhaltensauffdlligkeiten2. Diesen Herausforderungen sieht sich auch die St.-
Elisabeth-Schule  gegenUber. Die Entstehung von herausfordernden
Verhaltensweisen ist multikausal zu verstehen.? So kann sie laut Theunissen als
»~Ausdruck einer Stérung des Verhdltnisses zwischen Individuum und Umwelt*4
verstanden werden. Aber auch physische, psychische und kognitive Ursachen,
eine selektive Wahrnehmung von Informationen oder unzureichend
vorhandene Handlungsalternativen in schwierigen Situationen sind beispielhaft
denkbar. Diese Multikausalitét wird auch in der St.-Elisabeth-Schule bei der
Arbeit und im Umgang mit den Schilerinnen und Schilern zugrunde gelegt.
Dementsprechend wird herausfordernden Verhaltensweisen - je nach
vermutetem Entstehungs-zusammenhang - individuell begegnet.

FOr den Umgang mit herausforderndem Verhalten gibt es in der St.-Elisabeth-
Schule fUnf grundlegende Séulen:

1. Die Positive VerhaltensunterstUtzung (nach Theunissen) und ihre
Handlungsbereiche

Die Schulregeln

Ein Pr&ventionsprogramm zum Vorbeugen von herausfordernden
Verhaltensweisen

Die Férdergruppe ,,Korperliche Akfivierung*

Die Verstehensdiagnose

6.4.1 Die Positive VerhaltensunterstUtzung und ihre Handlungs-
bereiche

Schilerinnen und Schiler, die herausfordernde Verhaltensweisen zeigen,
brauchen einen gelungenen, ganzheitichen und wertschdtzenden
Bezugsrahmen, einheitliche Regelungen und Perspektiven gelingenden Lebens
sowie die Mdglichkeit eigene Stdrken auszubauen.

1 Vgl. Eichfeld, Christian {2008): ,Meine Klasse — von Schilern mit Lernschwierigkeiten und
Verhaltensauffdalligkeiten bis zu Schulern mit schwerer Behinderung" — Von der veré&nderten
Schilerschaft an Férderschulen im Schwerpunkt geistige Entwicklung und vom Umgang mit
Heterogenitat und schwierigem Verhdlten. In: Landesmitteilung des vds Sachsen (1), 14-20.
2Vgl. Lingg, Albert & Theunissen, Georg (2008): Psychische Stérungen und Geistige
Behinderungen. Ein Lehrbuch und Kompendium fUr die Praxis. 5. Aufl. Freiburg i.Br.: Lamberti, S. 24.
3 Gerspach, Manfred & Mattner, Dieter (2004): Institutionelle Férderprozesse von Menschen mit
Geistiger Behinderung. Stuttgart: Kohlhammer, S. 149.

4 Theunissen, Georg (2008): Positive VerhaltensunterstUtzung — ein p&dagogisch-therapeutisches
Konzept zum Umgang mit herausfordernden Verhaltensweisen bei Menschen mit intellektueller
Behinderung. In: Heilpddagogik online 7 (1), S. 22ff.
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SchUler mit herausforderndem Verhalten

Die Positive VerhaltensunterstUtzung dient als Grundlage des p&dagogischen
Handelns bei herausfordernden Verhaltensweisen und sieht folgende

Handlungsbereiche vor:

Verdnderung von Kontextfaktoren

Erweiterung des Verhaltens- und Handlungsrepertoires
Verénderung von Konsequenzen auf Verhaltensweisen
Personlichkeits- und lebensstilunterstUtzende MaBnahmen
Krisenmanagement?

6.4.2 Schulregeln

Voraussetzung fUr das Zusammenleben von Schilerinnen und Schilern,
Lehrerinnen und Lehrern sowie Mitarbeiterinnen und Mitarbeitern an unserer
Schule ist es, die WUrde eines jeden Mitglieds unserer Schulgemeinde zu
achten. Diese Wirde spiegelt sich in unseren Schulregeln wider. Die Schulregeln
sind fUr alle Schulerinnen und SchUler sowie Mitarbeiterinnen und Mitarbeiter
verbindlich und bilden daher einen schitzenden und Ubersichtlichen Rahmen
for die gesamte Schulgemeinschaft. Sie sind kurz und Ubersichilich formuliert
und legen einen Schwerpunkt auf das Benennen erwinschter
Verhaltensweisen. Damit entsprechen sie den in der Literatur beschriebenen
Kriterien fUr sinnvolle Regeln.é

Die Schulregeln sind auf einer groBen Tafel im Eingangsbereich der Schule
jederzeit nachzulesen. FUr nicht oder noch nicht lesende Menschen werden sie
auch in Symbolen dargestellt. Daneben gibt es ein Format fUr die Hosentasche
und ein Lied. SchlieBlich sind die Regeln mit entsprechenden Hinweisen im
Bildungsplan weiterfGhrend konkretisiert. AuBerdem gibt es einen Pool mit
differenzierten Konseguenzen, mit denen Regel-Ubertretungen individuell
begegnet werden kann’.

An unserer Schule wollen wir gut zusammen lernen und leben. Wir halten uns
an folgende Regeln:

1. Ich gehe freundlich und respektvoll mit den anderen um.
2. Keine Gewalt!

3. Ich hére auf alle Lehrer!

4. Ich lasse die Anderen in Ruhe lernen.

5. Ich gehe sorgfdltig mit allen Dingen um.

5 Theunissen, Georg, DHG Tagung, 23./24.10.09 Hamburg, Positive Verhaltensunterstitzung,
Internet: http://www.dhg-kontakt.de/pdf/2009/Theunissen%20-
%20Positive%20Verhaltensunterstuetzung.pdf, [Stand: 15.02.11].

¢ Vgl. Pfannschmidt, Julia (2009): Konzeptionelle Uberlegungen zur Entwicklung pédagogischer
Konsequenzen bei VerstéBen gegen die Schulregeln an der St.-Elisabeth-Schule, Férderschule mit
dem Schwerpunkt Geistige Entwicklung. Hausarbeit zur Zweiten Staatsprofung fOr das Lehramt
Sonderp&dagogik. Studienseminar Minster, S. 9.

7 Vgl. Pfannschmidt 2009
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6.4.3 Prventionsprogramm zur Vorbeugung herausfordernder
Verhaltensweisen

Alle Schulerinnen und SchUler der St-Elisabeth-Schule durchlaufen ein
Praventionsprogramm. Diese dritte Sdule zur Reaktion auf die Zunahme von
herausfordernden Verhaltensweisen an der St.-Elisabeth-Schule beschrénkt sich
nicht auf ein bestimmtes Programm, sondern bericksichtigt die Erkenntnisse aus
mehreren Programmen und kann so individuell auf die Besonderheiten unserer
Schilerinnen und Schiler abgestimmt werden. Inhaltlich wird ein Schwerpunkt
auf die Férderung der sozialen Kompetenzen gelegt. Es werden u.a. die Selbst-
und Fremdwahrnehmung geschult, sozialer Umgang miteinander eingetbt und
Handlungsalternativen  fOr  Krisenfdlle angeboten sowie  Perspekfiven
gelingenden Lebens thematisiert. Am Ende der Schulzeit ist so allen
Schilerinnen und Schilern — entsprechend ihrer individuellen Méglichkeiten —
ein grundlegendes Verhaltensspektrum angeboten worden, auf das sie im
Alltag zurUckgreifen kénnen.

Eine Ubersicht ist in der Tabelle auf der folgenden Seite zu finden.

Hier ist eine Ubersicht der Materialien, die in der letzten Zeile der Tabelle
erwdhnt werden:

-,Lubo aus dem All* 1. und 2. Klasse

Programm zur Férderung sozial-emotionaler Kompetenzen
C. Hillenbrand,T. Hennemann,S. Hens

Ernst Reinhardt, GmbH & Co KG, Verlag, Minchen 2010
ISBN: 978-3-497-02064-5

e -Fit und stark furs Leben
1. und 2. Schuljahr/ 3. und 4. Schuljahr/ 5. und 6. Schuljahr
Personlichkeitsférderung zur Prévention von Aggression, Stress und Sucht
M. ABhauer, F. Burow, R. Hanewinkel
Ernst Klett Grundschulverlag GmbH, Leipzig 1999
ISBN: 3-12-196122-5

o -Fit for Difference
Training interkultureller und sozialer Kompetenz fur Jugendliche
G. Jugert, S.Kabak, P. Notz
Juventa Verlag Weinheim und Minchen 2006
ISBN: 3-7799-2133-2

o -Fit for Life
Module und Arbeitsblé&tter zum Training sozialer Kompetenz fUr
Jugendliche
G. Jugert, A. Rehder, P. Notz, F. Petermann
Juventa Verlag Weinheim und MUnchen 2001
ISBN: 978-3-7799-0372-7
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Schiler mit herausforderndem Verhalten

6.4.4 Verstehensdiagnose

Kommt es zu andauernden herausfordernden Verhaltensweisen, wird das
Verhalten theoriegeleitet beobachtet. Zur Erfassung und Beschreibung des
konkreten Verhaltens wird die Verhaltensdiagnose genutzt. Darauf aufbauend
soll das Handlungsrepertoire der Schilerinnen und Schiler derart erweitert und
gefestigt werden, dass es fUr sozial angemessene Verhaltensweisen eingesetzt
werden kann. Hier ist die Zusammenarbeit mit Eltern, Betreuerinnen und
Betreuern sowie Kooperationspartnern (z.B. dem Jugendamt) notwendig.

St.-Elisabeth-Schule 48545 Steinfurt,

(Datum)
Verstehensdiagnose

(Name, Vorname) (Geburtsdatum)

Die nachfolgenden Fragen sind moglichst genau und umfassend zu
beantworten, um ein weitestgehend objektives Bild der Gesamtsituation zu

zeichnen.

1. Kind-Umfeld-Diagnose

1.1 Anamnese
1.2 Befindlichkeit des Kindes
a. Physisch
b. Psychisch
1.3 Soziale Ressourcen (wer oder was steht auBerdem ggf. zur Verfigung?)
1.4 Kritische Lebensereignisse

1.5 Interessen/ BedUrfnisse/ Kompetenzen (des Kindes, aber auch der
Betreuungsperson)

2. Diagnose des auffdlligen Verhaltens

2.1 Registrierung und Hierarchie
2.2 Situation, in der das Verhalten auftrat

2.3 Haufigkeit/ Dauer/ Intensitat

St.-Elisabeth-Schule — Das Programm
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SchiUler mit herausforderndem Verhalten

2.4 Sinn und Funktion des Verhaltens

3. Lehrer/Erzieher-Aspekt

3.1 Eigenes Verhalten

3.2 Abstimmung zwischen den

am Erziehungsprozess Beteiligten

Nachfolgend finden Sie einen Ubersichtsbogen, den jede beteiligte
Erziehungsperson fUr sich ausfUllen, und den Sie dann gemeinsam aufeinander

abstimmen sollten.

Diagnose des auffdlligen Verhaltens:

Registrierung und Hierarchie |

Um welche
Verhaltensweisen handelt es
sich?

e
.

w[N

Wann und wo tritt das
Verhalten auf?

Haufigkeit:

Dauer:

Intensitat:

Sinn und Funktion des
Verhaltens:

Lehrer-,
Therpeutenverhalten als
Reaktion/ Vorbeugung

Erforderliche pddagogische
Konsequenzen fir das

Team:

St.-Elisabeth-Schule — Das Programm
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Autismus

6.5 Forderung von Kindern und Jugendlichen mit
autistischen Verhaltensweisen

6.5.1 Zielgruppe

Ein Teil der Schilerinnen und Schiler der St.-Elisabeth-Schule zeigt autistische
Verhaltensweisen in stdrkerer oder schwd&cherer Ausprégung. Diese
Schulerinnen und Schiler sind in ihrer Kommunikation, ihrer Wahrnehmung und
dem Sozialverhalten auffdllig und zeigen entsprechende Symptome des
Autismus. Teilweise ist dieser Autismus @rztlich diagnostiziert.

Diese Schulergruppe ist insbesondere gekennzeichnet durch folgende
Merkmale:

> Sowohl bei der verbalen als auch bei der nonverbalen Kommunikation
bendtigen sie in einem hohen MaBe sperzielle Hilfen, insbesondere um
komplexe Zusammenhdnge zu strukturieren.

> Im Sozialverhalten und im Verstdndnis sozialer Regeln sind umfassende
Hilfen notwendig, damit soziale Beziehungen und das Leben in einer
Gruppe gelingen kénnen.

> Das Interesse an der Umwelt erscheint gering bzw. auf wenige Dinge fixiert;
Handlungsspielrdume werden nicht genutzt; die Schilerinnen und Schuler
zeigen kaum Flexibilitgt, aber um so mehr Widerstand gegen
Ver&nderungen; sie beharren auf Routinen und zeigen stereotype
Verhaltensweisen.

> Hinzu kommen oft noch sensorische Beeintréchtigungen wie Uber- oder
Unterempfindlichkeit gegenUber bestimmten Reizen (z.B. Ger&uschen, Licht,
Hitze und Kdlte, BerUhrung).

In den letzten Jahren lag der Anteil der Schilerinnen und Schiler mit
autistischem Verhalten bei etwa 10 — 15 % der GesamtschUlerzahl der St.-
Elisabeth-Schule bei leicht steigender Tendenz.

6.5.2 Darstellung der schulischen Forderung

> Die Schilerinnen und Schiler mit autistischen Verhaltensweisen sind
entsprechend ihrem Alter in Klassen integriert. Spezielle Férderung erhalten
sie einzeln oder in Kleingruppen.

» Im Klassenverband benétigen sie meistens individuelle Ansprache und
aktive so wie direkte handlungsleitende UnterstUtzung.

> Die Foérderung basiert daher auf individuellen Férderpl&nen, die zwischen
den unterrichtenden Lehrerinnen und Lehrern und den Therapeutinnen und
Therapeuten abgestimmt sind.

> Wenn eine besonders intensive Férderung notwendig ist, kann diese auch in
speziellen  Fordergruppen  durchgefGhrt  werden. Bei  Vorliegen
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entsprechender medizinischer Indikation kann eine therapeutische
Forderung die pddagogische Arbeit ergéinzen oder unterstUtzen. (siehe
Kapitel 3 ,,UnterstUtzte Kommunikation" und Kapitel 6. ,Férdergruppen* und
»Schule und Therapie").

» Dem TEACCH - Ansatz! kommt in der Férderung der SchUlerinnen und

Schuler mit autistischen Verhaltensweisen an unserer Schule eine besondere
Bedeutung zu.
TEACCH: Treatment and Education of Autistic and related Communication
handicapped Children, sinngemd&B: Begleitung und pd&dagogische
Forderung fUr autistische und in dhnlicher Weise kommunikationsgestérte
Kinder, Jugendliche sowie Erwachsene.

Der TEACCH Ansatz bietet klare, fUr den jeweiligen Schiler verstGndliche
Strukturierungshilfen in Bezug auf Raum, Zeit, Aufgabenstellung und
Material. Er ermdglicht nicht nur Orientierung und Sicherheit, sondern
eréffnet Wege zum eigenen Handeln.

Alle Strukturierungshilfen werden in erster Linie visuell dargeboten. Dadurch
wird eine Stérke der betreffenden Schilerinnen und Schiler genutzt: die
visuelle Wahrnehmung. Sie fUhrt dazu, dass Austausch und Kommunikation
initiiert werden k&nnen.

> Der TEACCH-Ansatz und der Ansatz der UnterstUfzten Kommunikation
Uberschneiden sich in ihrer Intention und Zielgruppe. Sie haben die
Offenheit der Methode gemeinsam und k&nnen in der Praxis gut kombiniert
werden.

> Eine weitere geeignete Methode der Kommunikationsférderung fur die
betreffenden Schiler stellt PECS? (Bildkartenaustausch - Kommunikations -
System, Lori A. Frost & Andrew S. Bondy) dar. Die Grundidee ist hier, dass der
Schiler bzw. die Schilerin  einem kommunikativen Partner eine Karte gibt,
auf der ein gewUnschtes Objekt oder eine Akfivitétin Form eines Fotos oder
Symbols abgebildet ist. Auch diese Methode I&sst sich gut mit dem TEACCH
- Konzept kombinieren.

6.5.3 Interdisziplindre Zusammenarbeit

Schilerinnen und SchUler mit autistischen Verhaltensweisen erfahren h&ufig
auch Foérderung durch spezielle Einrichtungen und Dienste auBerhalb der
Schule. Die Integration des Gelernten in den Alltag des hduslichen Umfeldes, in
die Freizeit und in berufliche Tatigkeitsfelder erfordert eine kontinuierliche
Abstimmung von Zielen, Inhalten und Methoden der Férderung aller Beteiligten.
Die Zusammenarbeit mit den auBerschulischen Einrichtungen und Diensten so
wie mit den Familien der Betroffenen ist deshalb selbstverstGndlicher
Bestandteil der BemUhungen der Mitarbeiterinnen und Mitarbeiter der St.-
Elisabeth-Schule.

" HiuBler u. a. in: Lernen konkret 2, 2003, 22. Jahrgang, alle Beitriige
2 Lori A. Frost & Andrew S. Bondy: PECS (Bildkartenaustausch — Kommunikations — System)
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Schullandheimaufenthalte

/.

Schullandheimaufenthalte

7.1 Ubergeordnete pddagogische Zielsetzungen

AN N N N NN

AN

Festigung der Klassengemeinschaft

Férderung der sozialen Kompetenz

Losldsung vom Elternhaus

Férderung der Selbststéindigkeit

Kennenlernen und EinUben von FreizeitaktivitGten

Kennenlernen von Landschaften, Orten, Stédten und Menschen

Freude am Reisen und am Kennenlernen von Neuem, Fremden,
Unbekannten

Uben von bekannten Alltagskompetenzen unter neuen Bedingungen
Sammlung von neuen Erfahrungen und Erlebnissen Uber den schulischen
und hduslichen Alltag hinaus.

7.2 Rohmenbedingungen

Schullandheimaufenthalte finden in einem fUr die gesamte Schule festgelegten
Turnus statt. Bei der Planung soll berUcksichtigt werden, dass die Klassen in
jedem zweiten Jahr eine Klassenfahrt durchfUhren. In den anderen Schuljahren
kdnnen alternativ Erlebnis- oder Projekttage o. &. angeboten werden. Es
besteht die Mdglichkeit, mit einer Klasse oder mit anderen Klassen gemeinsam
zu fahren, woraus sich gleichaltrige und altersgemischte Schilergruppen
ergeben.

¢

Die Reisedavuer richtet sich nach dem Alter der Schulerinnen und Schuler,
der Gesamtsituation der Klasse und dem Reiseziel.

Als Reiseziele werden den Schilerinnen und Schilern verschiedene
Landschaften zu unterschiedlichen Jahreszeiten angeboten; von der Kiste
bis zu den Bergen, vom MUnsterland bis zu weiter entfernten Gebieten, vom
Inland bis zum Ausland, in dorflichen, klein- und groBst&dtischen
Umgebungen.

Es werden unterschiedliche Fortbewegungsmittel wie Bus, Bahn, Fahrrad
oder Schiff genutzt, um den Schilerinnen und Schilern vielféltige
Erfahrungen zu erméglichen.

Die Unterbringungsméglichkeiten reichen von der Jugendherberge, der
Jugendbildungsstatte, dem Schullandheim und dem Ferienhaus bis zur
Leltunterbringung.

Die Art der Verpflegung richtet sich nach der Schilergruppe. Sie kann von
der Vollpension bis hin zur vollsténdigen Selbstverpflegung reichen.

Die Aktivitdten wahrend der Klassenfahrt sollen die Moglichkeiten und
Interessen der Schilerinnen und SchUler berUcksichtigen. AuBerdem
orientieren sie sich an der Landschaft, den Stédten und der Jahreszeit so
wie dem Reiseziel. Skifahren, Segeln, Bergwandern, Fahrradtouren,
Stadtbesichtigungen, Besuche von Museen, Musikveranstaltungen, Theater-
und Kinobesuche sind Beispiele hierfUr. Schullandheimaufenthalte kédnnen
aber auch unter ein Projektthema gestellt werden und entsprechende
inhaltliche Akzente setzen.
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7.3 Schneeschulfahrt

Der Schulsport hat u.a. die Erziehung zur sportlichen Betdtigung neben der
Schule und vor allem nach der Schulzeit am Beispiel des Bewegungsfeldes
+Gleiten, Fahren, Rollen" im Blick. In dieser pddagogischen Denkweise stehen
deshalb neben den traditionellen Grundsportarten auch die so genannten
Lifetime-, Trend- und Freizeitsportarten.

Im zweijGhrigen Rhythmus bietet die St.-Elisabeth-Schule deshalb eine
Schneeschulfahrt an. Diese Schulfahrt fUhrt in eine winterliche Berglandschaft,
um den Schilerinnen und Schilern diese Landschaft mit dem Schwerpunkt
unterschiedlicher Bewegungserfahrungen zu erschlieBen und gleichzeitig
Kompetenzen im Bereich der speziellen Bewegungs- und Sportarten zu
erwerben. Jedoch geht es nicht nur um das individuelle Erlernen bestimmter
Techniken des Wintersports. Die EinUbung zahlreicher Alltagskompetenzen unter
ver&nderten Bedingungen ist ebenso beabsichtigt wie die Stdrkung des
GruppengefUhls durch gemeinsame Akfivitdten und Erlebnisse. Vielféaltiges,
freudvolles Erleben und Bewegen in der freien Natur steigert das Wohlbefinden
und weckt auch Interesse fUr die Schdénheit und den Schutz der Natur.
SchlieBlich sollen die Schiler Freude an Reisen erfahren und Aufgeschlossenheit
gegenUber dem Fremden, Unbekannten und Neuen entwickeln kénnen.

Etwa 15 Schilerinnen und Schiler der Ober- und Berufspraxisstufe k&nnen an
der Schneeschulfahrt teilnehmen. Im Rahmen einer Arbeitsgemeinschaft
werden die Teilnehmer schon Monate vorher auf die Fahrt vorbereitet. Die
Vorbereitung auf die Schneeschulfahrt beinhaltet:

Skigymnastik - konditionelle Vorbereitung

Sicherheit beim Schlittenfahren, Skifahren (FIS-Pistenregeln)
Vorinformation Uber Ort, Skigebiet, notwendige Kleidung und Ausristung
Ubung spezieller Bewegungsabléufe beim Skifahren

Neben einem angebotenen Kurs im alpinen Skifahren beinhaltet die
Schneeschulfahrt auch:

Schneewandern

Rodeln

Skilanglauf

Big Foot oder Kurzski
Schneeschuhwandern
Snowboard

Ausflige in die Wintersportorte
Schneespiele

Die Schneeschulfahrt lebt von den gemeinsamen Erlebnissen. Diese finden
aber nicht nur auf der Piste statt, sondern auch im Rahmenprogramm/im Haus:

e Spiele in kleinen und groBen Gruppen
e Nachiwanderung
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Rodeln

Disko (mit Programm)

Video vom Tag - Skierlebnisse
Abschlussrennen oder andere Abschlussspiele

St.-Elisabeth-Schule — Das Programm
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Berufspraxisstufe

8.1Berufspraxisstufe

Nach der Vor-, Unter-, Mittel-, und Oberstufe bildet die Berufspraxisstufe die
Abschlussstufe an der St.- Elisabeth- Schule.

Ziel dieser Stufe ist, die Gesamtpersdnlichkeit der Schilerinnen und Schuler zu
festigen und weiter zu entwickeln und Kompetenzen fir ein selbstbestimmtes
Leben als Erwachsener zu férdern.

In der Regel beginnt ab dem zwélften Schulbesuchsjahr die Berufschulzeit. Die
Schulerinnen und Schiler werden am Ende des Schuljahres, in dem sie das 17.
Lebensjahr vollendet haben, in die Berufspraxisstufe eingestuft.

Die Schulerinnen und Schuler besuchen die Berufspraxisstufe drei Schuljahre.

Die Schwerpunkte der Unterrichtsinhalte in der Berufspraxisstufe liegen in der
Vorbereitung auf das Erwachsenenleben und auf eine spdtere berufliche
Tatigkeit:

> Forderung der Selbststéndigkeit in den Bereichen Wohnen, Partnerschaft
und Freizeit

> Fdrderung der beruflichen Kompetenzen durch folgende Angebote:

e Arbeitslehre mit den Schwerpunkten in den Bereichen Arbeiten in der
Kiche, Arbeiten mit Holz, Arbeiten mit Ton, Druck und Arbeiten mit
Papier, Textiles Arbeiten/Wé&schepflege

e Befriebspraktika

e Befriebserkundungen

Gelerntes aus vergangenen Stufen wird fortgesetzt und vertieft.

8.1.1 Arbeitslehre

8.1.1.1 Ziele

> Die Arbeitslehre verfolgt das Ziel, die SchUlerinnen und Schiler in
verschiedene Arbeitstechniken einzufGhren.

> Sie sollen mogliche berufliche Tatigkeiten kennen lernen.

> AuBerdem soll das Arbeitsverhalten im Hinblick auf eine sp&tere
berufliche Tatigkeit entwickelt und geschult werden.

8.1.1.2 Organisation

An zwei Unterrichtstagen wochentlich werden die Schilerinnen und Schiler der
Berufspraxisstufe in der Arbeitslehre unterrichtet. Dieser Unterricht findet in
neigungsorientierten,  klassenUbergreifenden  Arbeits- und  Arbeitsférder-
bereichen statt. Eine Gruppe wird zeitgleich im Wohnen lernen unterrichtet.
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8.1.1.3 Arbeitsgruppen

Die SchUlergruppen sind - bezogen auf die Leistung - heterogen
zusammengesetzt. Die durchschnitfiche Schilerzahl liegt bei 5 bis 6
Schilerinnen und SchUlern. Diese Gruppen arbeiten fUr die Dauer eines
Schuljahres zusammen.

Mit dieser Organisationsform sollen — bezogen auf die spdtere berufliche
Tatigkeit — moglichst realistische  Arbeitssituationen  geschaffen  werden.
Hierdurch besteht die Moglichkeit, durchgdngig an einem Arbeitsvorhaben
arbeiten zu kénnen.

Ebenso kann ein stérker projektorientierter Unterricht durchgefUhrt werden, bei
dem Planung, Erarbeitung und DurchfGhrung eines Unterrichtsvorhabens fUr die
Schilerinnen und SchUler Uberschaubarer und selbstorganisiertes Lernen
gefordert wird.

Anzahl und Art der angebotenen Arbeits- und Arbeitsférderbereiche variieren in
Abhdngigkeit von der Schilerzahl in der Berufspraxisstufe.

An unserer Schule sind folgende Arbeitsbereiche mdaglich:

Arbeiten in der Kiche

Arbeiten mit Holz

Arbeiten mit Ton

Drucken und Arbeiten mit Papier

Textiles Arbeiten/Wd&schepflege

Gdrtnerisches Arbeiten

Arbeitsférdergruppe (Verpackung und Montage)

® & & & & o o

Wahrend einer Orientierungsphase zu Beginn des Schuljahres durchlaufen die
Schilerinnen und Schuler alle in dem Schuljahr angebotenen Arbeitsbereiche,
mit Ausnahme der  Schilerinnen und Schiler des  zweiten
Berufspraxisstufenjahres, die am Unterricht in der Lernwohnung teilnehmen.

Im Anschluss an diese Phase findet dann ein individuelles Beratungsgespréch
der Schilerinnen und Schiler mit den Lehrerinnen und Lehrern statt. Mit dieser
Hilfe sollen die Schilerinnen und Schiler lernen, sich selbst einzuschatzen. Sie
sollen sich fUr einen Arbeitsbereich entscheiden, in dem sie dann fUr ein
Schuljahr arbeiten werden.

Wahrend der gesamten Berufspraxisstufenzeit durchlaufen die Schulerinnen und
Schiler drei der angebotenen Arbeitsbereiche. Die Schilerinnen und Schiler,
die am Unterricht in der Lernwohnung teilnehmen, durchlaufen wé&hrend ihrer
Berufspraxisstufenzeit zwei Arbeitsbereiche und den Bereich Wohnen Lernen. Im
Vordergrund stehen die besonderen Fdhigkeiten und Neigungen, bzw. auch
Abneigungen der Schilerinnen und Schuler.
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Inhaltlich werden in allen Bereichen folgende Ziele verfolgt:

> Grundfertigkeiten und Arbeitstechniken in den unferschiedlichen
Arbeitsbereichen kennen und beherrschen lernen

» Kennenlernen der jeweiligen Materialien

> Kennenlernen der entsprechenden Werkzeuge und deren Anwendung

> Kennenlernen und Bedienen von Maschinen (Waschmaschine, Bohr-
maschine , ...)

> Kennen lernen von Fertigungsverfahren

Weitere Ziele zur Ausbildung im Arbeitsbereich sind:

» Entwicklung und Foérderung der Arbeitshaltung, Arbeitsdisziplin,
PUnkilichkeit

> Selbststéndiges Arbeiten

> Eigenverantwortliches Arbeiten, Zuverl@ssigkeit, Gewissenhaftigkeit,

Sorgfalt

Ausdauerndes Arbeiten (auch unangenehme Arbeiten zu Ende fUhren)

Erleben und Ertragen von Misserfolg

Stérkung des  Aufgabenverstdndnisses,  Arbeitsabldufe  planen,

Uberblicken und bewdltigen

Erkennen der eigenen Leistungsfdhigkeit,  Entwicklung  von

Leistungsbereitschaft

Verhalten am Arbeitsplatz

Einhalten von Regeln und Beachten von Anweisungen

Arbeitssicherheit, Brandschutz

Forderung von Verantwortungsbewusstsein - und Entscheidungsféhigkeit

Gruppenarbeit erfahren und Teamarbeit anbahnen

Forderung der kommunikativen Féhigkeiten

Freude an der Arbeit vermitteln - Motivation durch Arbeitserfolg ( z.B.

durch den Verkauf der gefertigten Produkte)

Y VYV

Y

VVVVYYVYY

Arbeiten in der Kiche

FUr diesen Lernbereich steht im B-Haus eine groBe Lehrkiche zur Verfugung. Bei
zusatzlichem Bedarf kann auch die LehrkUche im A-Haus genutzt werden. An
beiden Orten stehen mehrere Teilbereiche fUr Kleingruppen zur VerfOgung.

Der Lernbereich ,Arbeiten in der Kiche* nimmt im Hinblick auf die
lebenspraktische Selbststéndigkeit der Schilerinnen und Schiler eine
besondere Stellung ein. Das Beherrschen hauswirtschaftlicher Tatigkeiten ist
Voraussetzung fUr die Fahigkeit, sich so weit wie mdglich selbst zu versorgen.
Neben dem Erlernen kUchentechnischer Fertigkeiten werden auch im Hinblick
auf spatere Wohnformen hauspflegerische Arbeiten vermittelt. Es kann immer
facherUbergreifend in lebenspraktischen Zusammenh&ngen gearbeitet werden
(z.B. Symbollesen, Umgang mit Menge und Zahl).

In diesem Lernbereich erwerben die Schilerinnen und Schiler auch Kenntnisse,
die als Vorbereitung fir die berufliche Bildung und eine Teilhabe am
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Arbeitsleben hilfreich sind (Strukturierung des Arbeitsablaufes, Erflllung eines
Arbeitsauftrages,  serielle Arbeit,  Ausdauer, Konzentration, Teamarbeit,
Konfliktf&higkeit).

Die Auswahl der Lerninhalte orientiert sich an den Lernvoraussetzungen und
Interessen der Schilerinnen und Schilern. Sie k&nnen ihren F&higkeiten
entsprechend in individuell angepasster Form Arbeiten in der Lerngruppe
Ubernehmen und Arbeitsabl&ufe bis zur selbststéindigen Erledigung eintben.

Das eigenverantwortliche Handeln bei der Erledigung der hauswirtschaftlichen
Tatigkeiten ist das grundlegende Ziel des Unterrichtes. Im Einzelnen geht es um:

e Kennenlernen, Beachten und Einhalten von Hygieneregeln

e Kennenlernen, Beachten und Einhalten der Sicherheitsregeln im Umgang
mit KUchenutensilien und elektrischen Kichengeréten (Kaffeemaschine,
Eierkocher, HandrUhrgerat, Mikrowelle, Herd, Backofen, SpUlmaschine)

e Planung, Durchflhrung und Abrechnung von Eink&ufen unter dem
Aspekt von frischer und saisonaler Ware und Preisbewusstsein

e Umgang mit Lebensmitteln (Lagerung, Haltbarkeit)

e Lesen von Rezepten / Erkennen von Zubereitungshinweisen auf
Fertigprodukten

e Erwerb von Grundlagen und Techniken zur Nahrungszubereitung beim
Kochen und Backen

e Erwerb von Grundkenntnissen und  Anwendungsmdglichkeiten
verschiedener Garmethoden beim Kochen und Backen

e Erndhrung und Gesundheit

e Kennen und Anwenden von Tischregeln

e Sduberung, Reinigung und Pflege der Kichenutensilien, Kichengerate
und des Kichenmobiliars

e Selbststdndige Zubereitung einfacher Teilfertig- und Fertigprodukten
(Pizza, Wrstchen, TiefkUhlgemUse usw.)

¢ Selbststéindige Zubereitung einfacher Mahlzeiten wie Toast, Suppe, Salat

e Ubernahme von Dienstleistungen im Schulalitag:
- Eindecken der Tische im Speisesaal fUr das Schulessen
-  Gastebewirtung zu besonderen Anldssen wie Schulerratssitzung,

Klassenfest, PrGfungskomitee, Patronatsfest
- Ubernahme von hauswirtschaftichen Aufgaben beim Kunst-und
Kulturfest

Dem Bereich der Projektarbeit im Sinne einer berufsbezogenen ganzheitlichen
MaBnahme (Idee, Vorbereitung, Herstellung, Verkauf) kommt in der
Arbeitsgruppe ,, Arbeiten in der Kiche" eine besondere Bedeutung zu.

In serieller Herstellung werden beispielsweise Marmelade, Backwaren, Suppen
zubereitet und zum Verkauf angeboten. Planung, Einkauf, Zubereitung, Verkauf
und Abrechnung werden von den Schilerinnen und Schilern méglichst
selbststéindig Ubernommen.

Dieser Lernbereich bietet eine auf das Arbeitsleben Ubertragbare Situation
beim Verkauf von Lebensmitteln oder Speisen in einem Geschdaft oder
Restaurant.
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Durch die Durchfuhrung fachbezogener Betriebsbesichtigungen (GroBkUche,
B&ckerei, Betriebe mit GemuUseanbau) erhalten die Schilerinnen und Schiler
einen Einblick in verschiedene Berufe und dem entsprechenden Arbeitsalltag.

Arbeiten mit Holz

FUr das Arbeiten mit Holz im Bereich der Arbeitslehre stehen ein Werkraum und
ein Maschinenraum zur Verfogung.

Der Maschinenpark im Maschinenraum besteht aus dem Grundwerkzeug einer
Tischlerei (Tischkreissdge mit Wagen, Bandsdge, Bandschleifer, Tellerschleifer,
Bohrstéinder). Diese Ausstattung steht dem Lehrer fUr vorbereitende und
ergdnzende Arbeiten zur Verflgung. Der Raum dient auch der Aufbewahrung
eines breitgef&cherten Angebotes von Hand-Werkzeugen und einfachen
Maschinen, die im Unterricht zum Einsatz kommen und von den Schilerinnen
und Schilern genutzt werden kénnen. Je nach geforderter Arbeit mUssen die
Schilerinnen und Schiler mit Hilfe dieses Werkzeuges ihren Arbeitsplatz im
Unterrichtsraum selbst herrichten.

An den beiden Arbeitstagen der Berufspraxisstufe arbeiten die Schilerinnen
und Schiler der Arbeitsgruppe Holz an unterschiedlichen Projekten, die sich
Uber die gesamten Tage erstrecken und die Produktion von Deko- und
Gebrauchsartikeln aus Holz als Produktionsergebnis anstreben. Es sollen alle
Kompetenzen erworben und gelbt werden, die dem Berufsfeld
Holzverarbeitung / Schreinerei / Tischlerei zuzuordnen sind. Gleichzeitig geht es
darum, Arbeitshaltungen zu entwickeln und zu festigen, die allgemein in der
berufichen Tdatigkeit vorausgesetzt werden. Arbeitsabldufe werden in
Gruppenarbeit oder in serieller Fertigung geUbt und durchgefihrt. Die
Beachtung der zahlreichen SicherheitsmaBnahmen wird sténdig vermittelt und
geUbt. Ebenso werden Okologische Aspekte transparent gemachtf.
Selbstverstéindlich werden auch wirtschaftliche Gesichtspunkte bis hin zum
Verkauf der Produkte in die Arbeit einbezogen. Im Blick auf die zukinftige
berufliche Tatigkeit verschieben sich die Qualit&tsmaBstbe von der
individuellen Bewertung zu einer kundenorientierten Bewertung der Arbeit.

Ergéinzend lernen die Schilerinnen und Schiler an einigen Beispielen die
Metallverarbeitung kennen. Es werden mit entsprechenden Werkzeugen z.B.
Kupfer — Treibarbeiten durchgefuhrt, Dréhte werden geschnitten und gebogen,
Stifte werde geséigt und Blech wird geschnitten. AuBerdem werden die
schuleigenen Fahrréder repariert und gewartet.

Arbeiten mit Ton

Die Schiler lernen den Arbeitsraum - die Topferei - mit der speziellen
Einrichtung, den Arbeitstischen, den Werkzeugschréinken, dem Material- und
Trockenraum sowie den Brennofenraum kennen und lernen sich dort zu
orientieren und angemessen zu verhalten, z.B. besondere Vorsicht beim
Brennofen walten zu lassen.

Die Schutzfunktion der Arbeitskleidung wird gerade in der Toépferei den Schilern
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bewusst und eingéngig. Das Vorbereiten und Einrichten des Arbeitsplatzes mit
dem Bereitstellen der  speziellen Tonwerkzeuge sind wichtige
SchlUsselqualifikationen auch fUr zukUnftige Arbeitsplétze.

Annehmen und Verstehen von Arbeitsauftrdgen, Entwickeln einer
angemessenen Arbeitshaltung mit altersentsprechendem Durchhaltevermdgen
und sorgfdltiger und préziser AusfGhrung der Arbeiten schlieBen sich an.
Auch der achtsame Umgang mit Maschinen und Materialien wird eingetbt.

Gerade der Werkstoff Ton ist fr den Unterricht und die Arbeit mit Schilerinnen
und Schilern mit einer geistigen Behinderung von besonderer Bedeutung. Ton
gibt jedem Schiler, unabhé&ngig von seiner Leistungsféhigkeit, die Moglichkeit,
elementare Erfahrungen zu sammeln, sich zu spUren und zu erfahren, eigene
Ideen zu entwickeln und umzusetzen. Mit Ton kann experimentiert werden,
ohne dabei das Material unbrauchbar zu machen und enfsorgen zu mussen.
Die kreativen Méglichkeiten, die das Material Ton bietet, sind ebenfalls
besonders hervorzuheben. Mit Ton kdnnen einfache alltdgliche
Gebrauchsgegenstéinde geformt werden ebenso wie kreative Objekte, die
mehr dekorativen Charakter haben, z.B. kbnnen Oberfldchen mit plastischen
Dekoren gestaltet, Muster eingeritzt und Durchbrucharbeiten vorgenommen
werden.

Im Arbeitslehreunterricht ,, Arbeiten mit Ton" ist das wichtigste Werkzeug die
eigene Hand. Die Schilerinnen und Schiler lernen verschiedene
Arbeitstechniken kennen und trainieren sie immer wieder, um sie immer besser
beherrschen zu k&nnen. Z.B. das Kneten und Schlagen von Ton, das Herstellen
von Kugeln und Wulsten, die Daumentechnik, verschiedene Aufbautechniken,
die Plattentechnik, den Umgang mit Schablonen sind dabei grundlegende
Techniken. Die Schilerinnen und Schuler verbessern ihre Kérperwahrnehmung
z.B. in der Kraftdosierung beim Schlagen und Kneten, aber auch beim Einritzen
von Mustern oder Eindricken von Stempeln. Beim Glasieren von geschriten
Tonobjekten sind die Farbwahrnehmung und die Vorstellung von zusatzlichen
Ausgestaltungsmoglichkeiten  gefragt. Neben diesen eher Gsthetisch-
kUnstlerischen Kriterien ist wiederum auch die motorisch-handwerkliche
Geschicklichkeit und die prézise Arbeit und Genavigkeit in der AusfGhrung von
Bedeutung.

Weitere grundsdtzliche Faktoren im Arbeitsverhalten werden trainiert wie das
Einhalten der Abfolge von Arbeitsschritten. Dies ist besonders bedeutsam und
notwendig bei der Arbeit an der Topferscheibe. Gerade die Arbeit an dieser
Maschine erzeugt eine hohe Motivation und trégt erheblich zur Ausbildung von
Konzentration und Durchhalteverm&gen bei.

In zunehmendem MaBe erlangen die Schiler Selbststdndigkeit bei der
Anfertigung eines WerkstUckes. Sie entwickeln eigene Ideen, Uberlegen die
konkrete Umsetzung, erstellen  einen Handlungsplan, beschaffen
entsprechendes Material und Werkzeug, achten immer stérker auf Genauigkeit
in der AusfUhrung, erkennen und bessern Fehler aus und fOhren ihre Arbeit zu

Ende.
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Wichtig wird zum Schluss die Reflexion ihres Tuns und die Bewertung der
eigenen Arbeitsergebnisse (gemessen an Vorgaben wie z. B. den
Qualitétsansprichen eines Kunden oder an eigenen Kriterien).

Gerade die letztgenannten Faktoren sind wichtig, werden die gestalteten
Gegenstdnde fUr einen spdateren Verkauf hergestellt. Hier geht es dann auch
um Serienfertigung, d.h. die Schulerinnen und Schuler fertigen nicht nur ein
Objekt an, sondern eine Vielzahl gleicher Objekte. In diesem Zusammenhang
lernen sie das arbeitsteilige Verfahren kennen. Sie fUhren nur noch bestimmte
Teilschritte in der Gesamtproduktion aus und kooperieren mit den
MitschUlerinnen und MitschUlern in Partner- oder Teamarbeit.

Drucken und Arbeiten mit Papier

FOor die Arbeit dieser Arbeitsgruppe stehen der Kunstraum oder ein
Mehrzweckraum zur Verfigung. FUr jeden Schiler gibt es einen Arbeitsplatz, der
mit einem Notebook und einer Fotokamera ausgestattet ist. Materialien fir die
Papierbearbeitung (Papierschneider, Locher, Tacker und Kleingerdte) und for
den Druck (Farbkopierer) stehen ebenfalls zur Verfogung.

In der Arbeitsgruppe ,,Drucken und Arbeiten mit Papier" entsteht regelmdBig
die Schilerzeitung und wdchentlich wird der barrierefreie Speiseplan erstellt.
Weitere Arbeitsprojekte sind z.B. Fenstergestaliung der StadtbUcherei,
Teilnohme an Gestaltungswettbewerben, Herstellung von Karnevalsorden,
Produktion von Postkarten, Broschiren, Fotoplakaten. Einkuvertieren von
Briefen.

Zuerst wird die Kreativitét der Schilerinnen und Schiler angesprochen. Sie
kdnnen und sollen sich bei diesen Projekten mit ihren Ideen in das jeweilige
Projekt einbringen kénnen und ihre ,ldeen" und ,Zeichnungen* vom Beginn
des Projektes bis zur Fertigstellung verfolgen kénnen.

Folgende Punkte bzw. Arbeitsschritte bestimmen den Ablauf der
unterschiedlichen Projekte:

Ideen- u. Motivsuche

e Vorstellen und Besprechen des Projektes anhand von Zeichnungen und

Fotos

e Zeichnen von eigenen I[deen mit einem Bleistift auf Zeichen-Papier

e Farbiges Ausgestalten der Bleistiffzeichnungen

s  Gemeinsames Besprechen und Auswdhlen der einzelnen Vorschldge for
das jeweilige Arbeitsprojekt mit der gesamten Arbeitsgruppe

Serienfertigung

e GroBkopieren der verschiedenen Vorschlége
e Herstellen von Schablonen
e (Ubertragen von Konturen mit Hilfe der Schablonen auf Tonkarton oder

andere Materialien
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e sachgerechtes Ausschneiden der Motive mit Hilfe eines Cutter-Messers
oder einer Schere

e sachgerechtes Schneiden von Fotos mit einer Papierschneidemaschine

e weitere  Arbeitsschritte  wie  sachgerechtes Aufkleben  von
Transparentpapier oder Fotos mit Klebestiften

Ein weiterer Schwerpunkt der Arbeitsgruppe ,,Drucken und Arbeiten mit Papier"
liegt in der Erstellung der Schulerzeitung. Die Schilerzeitung erscheint zum Ende
des Schuljahres vor der Schulentlassung. Inhalilich befasst sich die Zeitung
vorrangig mit regelmdBig wiederkehrenden schulischen Ereignissen wie dem
Tag der offenen TUr, Kunst- und Kulturfest, Karneval, der Schulentlassung und
dem Patronatsfest. Aus den Klassen gibt es BeitrGige zu Klassenfahrten,
Klassenaktionen, TheatervorfUhrungen, Tagen religidser Orientierung und
Erlebnistagen. Der Schilerrat berichtet Uber seine Aktivitdten, es gibt auch
Artikel zu Hobbies oder ganz besonderen Ereignissen im Leben einzelner
Schuler.

Bei der Erstellung und Gestaltung der Schilerzeitung erwerben die Schilerinnen
und Schiler grundlegende Kenntnisse und F&higkeiten im Umgang mit
technischen Gerdten und Computerprogrammen wie mit dem Microsoft
Programm ,,Publisher", das genutzt wird, um Druckpublikationen zu erstellen
und auf vorbereitete Vorlagen zuzugreifen. Das Handbuch fir die
Arbeitsgruppe ,Drucken und Arbeiten mit Papier® enthdlt folgende
bildorientierte Anleitungen:

e | Erstellen eines Kalenders im Brieftaschenformat mit MS Publisher"
e Erstellen eines Jahreskalenders mit MS Publisher"

» |, Bearbeiten von Grafiken mit Bildtools von MS Publisher*

e "Bildbearbeitung mit MS Publisher”

e Erstellen einer BroschUre mit MS Publisher*

e, Anleitung zur Erstellung von GruBkarten*

e ,Speichern von Fotos in Schilerordner und Dokumente*

Die bildorientierten Anleitungen ermdglichen es auch nicht lesenden Schilern,
an der Gestaltung und Erstellung der Schilerzeitung zu arbeiten.

Die in der Arbeitsgruppe erworbenen Kompetenzen bilden damit die

Grundlage fUr die Erarbeitung des ,Barrierefreien Speiseplans”, der den
Schilerinnen und Schilern wochentlich zur Verfigung gestellt wird.

Arbeiten mit Textilien

FUr das textile Arbeiten steht ein Fachraum mit Waschmaschine und Trockner
zur Verflgung. Eine Vorrichtung fUr Handwdésche ist ebenfalls vorhanden.
AuBerdem gibt es eine Mangel, mehrere BUgeltische mit BUgeleisen und
mehrere N&dhmaschinen. FUr die wdchentlichen Waschepflegearbeiten stehen
Sammelbehdlter zur Verfigung Als Ubungsobjekte dienen die Textilien, die in
der Schule genutzt werden (HandtUcher, GeschirrtGcher, Tischw@sche)

Wdaschepflege
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Im Unterricht ,\Wdaschepflege" erwerben die Schiler durch die Versorgung der
Schulwdsche grundlegende Kenntnisse und Fertigkeiten in der W&sche- und
Textilpflege, wie

Kennenlernen textiler Rohstoffe (pflanzliche, tierische und synthetische
Fasern) und ihre Eigenschaften

Kennenlernen der Symbole fUr die Pflegebehandlung von Textilien
Unterscheidung zwischen 30 und 60 Grad Wdsche, Sortieren von Wasche
nach bestimmten Kriterien

Vorbehandlung stark verschmutzter Wasche

Bedienung, Handhabung, VorsichtsmaBnahmen und Pflege von
Waschmaschine, Trockner, BUgelmaschine und BUgeleisen

Umgang, Auswahl, Dosierung und Lagerung von Waschmittel

Aufbau von Wdaschestdnder und sachgerechtes Aufhé&ngen von Wésche
Vorbereiten des Arbeitsplatzes zum BUgeln und Mangeln
Temperaturregler nach Textilart  einstellen, Wasserbehdlter am
DampfbUgeleisen und der Mangel sachgerecht fUllen, BUgelregeln von
Wdschesticken kennenlernen und anwenden

VorsichtsmaBnahmen und Gefahren beim BUgeln und Mangeln
beachten und einhalten

Wdaschetelle nach vorgegebenen Schema falten, knitterfrei stapeln,
schrankfertig machen

Wdschehygiene beachten

ReparaturbedUrftige Wdsche aussortieren, einfache Reparaturarbeiten
ausfUhren, wie: abgerissene Aufhdnger an Handtlchern und offene
Ndéhte

Textiles Arbeiten

Der Unterricht ermodglicht den Schilern mit unterschiedlichen LernbedUrfnissen
ihre erworbenen Kenntnisse und Fertigkeiten mit textilen Materialien weiter
auszubauen und zu festigen. Neben dem fachspezifischen Umgang mit textilen
Materialien kbnnen sie neue Kenntnisse in der Herstellung und Verarbeitung von
textilen FiGichen erwerben.

Umgang mit verschiedenen Nadeln, Einf&deln mit und ohne
Nadeleinfadler

Abstecken von Ndhten, Ann&hen von Knépfen

Abmessen von Faden und Stoffsticken mit MaBband, Schablonen und
Lineal

Erlernen von Grundtechniken zum Nassfilzen,

Herstellen von Filzgegenstdnden in Serienarbeit in der Hohlfilz-und
Rolltechnik

Kennenlernen der Handhabung und Funkfionen der Ndhmaschine
Sachgerechter Aufbau der N&hmaschine, Erkennen und vermeiden von
Unfallgefahren

Einf&deln und Aufspulen von Ober- und Unterfaden

Experimentieren mit verschiedenen Stichen der Néhmaschine

Erwerben des NahmaschinenfUhrerscheins
Herstellung von Produkte an der N&hmaschine in Serienfertigung, wie:
Topflappen, Kissen und Schirzen

Weben, Hdkeln, Stricken, Sticken
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Arbeitsfordergruppen

Parallel zu den Arbeitsbereichen wird fUr die schwerer behinderten Schilerinnen
und Schiler Unterricht in Arbeitsférdergruppen angeboten. Aufgrund der
besonderen individuellen Lebenssituation dieser Schilergruppe und ihres
spezifischen Férderbedarfs liegt der Schwerpunkt dieses Unterrichts vor allem
darin, die individuellen Ressourcen der Schilerinnen und Schiler auszuschdpfen
und weiterzuentwickeln.

Der Schwerpunkt dieses Arbeitsbereiches liegt auf der Vorbereitung
insbesondere schwermehrfachbehinderter Schilerinnen und Schiler auf die
einzelnen Arbeitsbereiche der Berufspraxisstufe der St.-Elisabeth-Schule und auf
moglichst weitgehende, zukUnftige Teilhabe am Arbeitsleben z.B. in der
Werkstatt fUr behinderte Menschen (WfbM).

FUr diese Schulerinnen und Schiler sind eine gute Tagesstruktur, eine ruhige
Atmosphdre und individuelle Férderangebote wichtig.

Folgende Ziele stehen in diesem Arbeitsférderbereich im Vordergrund:

Foérderung der Selbstbestimmung

Foérderung der sozialen Kompetenz

Forderung von Gruppenfdahigkeit

Forderung der Kommunikation mit anderen Gruppenmitgliedern
Erkennen eigener BedUrfnisse und Mitteilen eigener BedUrfnisse
Wahrnehmen und Erfahren unterschiedlicher Arbeitsmaterialien (Holz,
Ton,...)

Anbahnung eines Arbeitsverhaltens (Aufbau eines zielgerichteten
Handlungsmusters zur ErschlieBung einer Teilarbeit)

Trainieren einer Fertigkeit

Mithilfe bei der Versorgung und der Individualpflege

Erleben von Sinnesreizen auf basaler Ebene

Erfahren tagesstrukturierender MaBnahmen

VVVYVYVYYVY

Y

VVVYY

FUr die Arbeitstage gelten folgende Festlegungen:

Alle Berufspraxisstufenschilerinnen und -schiler sind wie gewohnt einer Klasse
zugeordnet. An den Arbeitstagen gehen alle entsprechend ihren gewdhlten
Arbeitsbereichen in ihre Arbeitsgruppen, bzw. in ihre Arbeitsférdergruppen.

FrohstUck und Mittagessen nehmen alle gemeinsam im Essraum ein, ebenso wie
sie ihre Pausenfreizeiten gemeinsam gestalten.

Folgende Forderangebote gibt es an den beiden Arbeitstagen:

e Nutzung des Snoezelenraums

e Forderung der KommunikationsfGhigkeit durch den Einsatz von
Sprachausgabegerdten

e Einkdufe auf dem Markt
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e Eink&ufe im Supermarkt
* Spaziergdnge durch das Bagnho
e Spaziergédnge durch Burgsteinfurt

Wesentliche Ziele des Unterrichts in der Arbeitsférdergruppe:

* Materialien wahrnehmen und kennenlernen

* Handgeschicklichkeit entwickeln

* handwerklich-motorische Fertigkeiten erlernen und einUben

*  Montagearbeiten einlben und ausdauernd durchfGhren

* konzentriert, ausdauernd und moglichst selbststéndig arbeiten
Aufgabenbewusstsein und eine Arbeitshaltung aufbauen

Arbeitshaltungen

In der Arbeitsférdergruppe kébnnen Schilerinnen und Schiler aktiv handeln und
zielorientiertes Arbeiten einUben. Durch selbststéndiges und gemeinschaftliches
Arbeiten sollen die Schilerinnen und Schuler zunehmend
Verantwortungsbewusstsein und Kooperationsfdhigkeit entwickeln.

Zielorientierung

e Aufgaben verstehen: einzelne Arbeitsschritte Uberblicken; mundliche,
und bildliche Arbeitsanleitungen nutzen

e Einsatz individueller Vorrichtungshilfen fOr einzelne Arbeitsprozesse
verwenden

e Zunehmende Ausdauer entwickeln: Uber einen wachsenden
Zeitraum am Arbeitsplatz bleiben, Montagearbeiten Uber die Dauer
einer oder mehrerer Unterrichtseinheiten ausfUhren

8.1.2 Prakfika

Um den Schilerinnen und Schilern konkrete Vorstellungen von der Arbeitswelt
zu vermitteln und den Ubergang dorthin zu erleichtern, werden im 1. und 3.
Berufspraxisstufenjahr jeweils zweiwéchige Werkstattpraktika durchgefihrt. Die
Praktika sind schulische Veranstaltungen, die in der Schule intensiv vor- und
nachbereitet werden. Auch wahrend der Praktika werden die Schilerinnen und
Schiler von den Lehrerinnen und Lehrern begleitet. Die Schilerinnen und
Schiler werden in diesen zwei Wochen im Berufsbildungsbereich der
zustandigen Werkstatt fir behinderte Menschen eingesetzt.

Neben diesen Praktika in den Werkstatten fUr behinderte Menschen werden
auch Praktika in Betrieben der freien Witschaft durchgefUhrt. Die Schilerinnen
und Schuler werden ermuntert, selbst initiativ zu werden und bei ortsanséssigen
Betrieben nach einem Praktikumsplatz zu fragen. Hierbei kann ggf. Kontakt zum
Arbeitsamt aufgenommen werden. Auch bei diesen Praktika werden die
Schulerinnen und Schiler von den Lehrerinnen und Lehrern intensiv betreut. Es
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ist wichtig, auch die Eltern in die intensive Suche nach einem Praktikumsplatz
mit einzubeziehen.

Das wichtigste Ziel dieser Praktika ist das Erleben eines Arbeitsplatzes mit den
realen Bedingungen des ersten Arbeitsmarktes.

8.1.3 Weitere Unterrichts- und Forderbereiche

Neben diesem berufsvorbereitenden Schwerpunkt ist es auch Aufgabe der
Berufspraxisstufe, die in der bisherigen Schullaufbahn entwickelten zahlreichen
Fahigkeiten und Fertigkeiten in den verschiedenen Bereichen durch
entsprechende Anwendungen und Ubungen zu erhalten und weiter zu férdern.

So finden an den Ubrigen drei Unterrichtstagen weiterhin die fachorientierten
Lehrgénge (Lesen und Schreiben, Rechnen, Sport, Religion ...) und der weitere
Vorhabenunterricht klassenintern statt.

Klassenfahrten

Bei der Gestaltung der Klassenfahrten, die zahlreiche Anregungen fur die
Freizeitgestaltung bieten und verstarkt soziale Kontakte ermdglichen und
fordern, sind folgende Schwerpunkte vorgesehen:

1. Berufspraxisstufenjahr: Tage der religidsen Orientierung

In diesen Besinnungstagen sollen sich die Schilerinnen und Schiler mit ihrem
Leben als Erwachsene in Schule und Offentlichkeit auseinandersetzen und sich
auf ihre neue Situation in der Berufspraxisstufe vorbereiten.

2. Berufspraxisstufenjahr: ,, Wohnen Lernen*!

Leben — Wohnen - Ubernachten entweder in der Lernwohnung als EinUbung in
weitgehend selbststéndige Lebensgestaltung oder durch die Erarbeitung
ausgewdhlter Lebens- und Alltagssituationen im praktischen Unterricht in der
Schule. Gleichzeitig sollen durch gegenseitige Besuche und durch
Besichtigungen von Wohnheimen verschiedene Lebens- und
Wohnmoglichkeiten vorgestellt werden.

3. Berufspraxisstufenjahr:  Schulabschlussfahrt

Das Ziel der Abschlussfahrt soll unter BerUcksichtigung der Winsche der
Schilerinnen und Schiler durch das jeweilige Lehrerteam der Entlassklasse
bestimmt werden.

1 sieche auch in diesem Kapitel ,,Lernwohnung"
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8.2 Lernwohnung

Ein Konzept zur Stérkung der Selbststéndigkeit der Schilerinnen und Schiler der
Oberstufe und der Berufspraxisstufe im Bereich Wohnen und Freizeit

8.2.1 Wohnen Lernen als Ziel schulischen Lernens

Wohnen gehdrt zu den GrundbedUrfnissen eines jeden Menschen. Schilerinnen
und Schiler entwickeln altersentsprechend eigene WohnbedUrfnisse mit person-
lichen Winschen und Vorstellungen. Im Entwurf der neuen Richtlinien fir Men-
schen mit Geistiger Behinderung, Februar 2002, steht unter dem Punkt Erziehung
und Unterricht im Berufsbildenden Bereich: ,,Zu den Foérderaufgaben gehdren die
Weiterentwicklung und die Stérkung der Fahigkeiten zur individuellen Lebensge-
staltung und Selbstbestimmung, insbesondere Hilfen zur Losiésung von der Fami-
lie, UnterstUtzung bei der Suche nach eigenen Wohnformen, Stérkung der M&g-
lichkeiten, die Freizeit zu gestalten, Begleitung bei der Gestaltung von partner-
schaftlichen und freundschaftlichen Beziehungen.™

An der St.-Elisabeth-Schule verstehen wir den Begriff ,,Wohnen Lernen* weit ge-
fasst als Leben lernen.

Die Lernwohnung stellt Lern- und Lebensraum dar. Da Schule immer Zukunfisbe-
deutung hat, werden hier zur Vorbereitung auf die konkrete nachschulische Le-
benssituation Schltsselqualifikationen und Erkenntnisse und Erfahrungen mit der
realen Lebenswelt innerhalb der Schulzeit erlangt.

Um dem lebenspraktisch orientieten Wohnen Lernen einen realistischen Rahmen
zu geben, ist es notwendig, den Unterricht in eine taiséchliche Wohnung zu ver-
legen. Hier kann Leben und Wohnen in einem ganzheitlichen Zusammenhang
erprobt und geiibt werden: im Wohnraum und der Wohnung selbst, sowie im
Wohnumfeld und im Hinblick auf eine wiinschenswerte und realitGisbezogene
Teilnahme am o6ffentlichen Leben. :

8.2.2 Wohnen Lernen als Inhalt des Unterrichts

Die unterrichiliche Arbeit beim Wohnen Lernen orientiert sich an den vier Lernfel-
dern, die in Form sich erweiternder Lebenskreise um den direkten Wohnraum ge-
lagert sind. Die Lernfelder beinhalten notwendige Anforderungen, aber auch
individuelle Mdglichkeiten der Identitétsfindung und Persdnlichkeitsgestaltung.

Jedes Lernfeld ist gepréigt von zwei Polen, den Grunderfordernissen und Sach-
notwendigkeiten auf der einen und den Freirdumen zu Selbstbestimmung und
Persdnlichkeitsgestaltung auf der anderen Seite. Sie verdeutlichen Schwerpunkte,
zwischen denen die Grenhzen flieBend sind. In der folgenden Aufstellung finden
sich Beispiele fUr die Anforderungen in den verschiedenen Lernfeldern.

!

1 Der Entwurf wurde bisher nicht verodffentlicht.
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Aufstellung finden sich Beispiele fur die Anforderungen in den verschiedenen

Lernfeldern.
r Lernfeld | Sacherfordernisse personliche Gestaltung
O Funktionen der O Mobbel selbst aussuchen
RAume kennen O Uber Aufstellung
1. 3 sich einrichten entscheiden
Wohnraum, kdnnen O verdndern
Einrichtung 3 Mobbel nutzen O farbige Gestaltung der
O Gerdte bedienen Wohnung
O Kenntnisse Uber O Bilder wahlen und
hygienische aufhdngen
Bedingungen O Atmosphdre schaffen
O Wohnung sichern
O Pflege der O Togesablauf gestalten
R&umlichkeiten und 3 sich selbst versorgen
2. lebenin Einrichtung O Mahlzeiten zubereiten
der O Fachdienste in 3 sich sinnvoll beschdaftigen |
Wohnung Anspruch nehmen O Hobbys entwickeln und
O Waschepflege austiben
O Korperhygiene O selbst den Tag beenden
O Umgang mit O eigene Vorlieben
Medikamenten entfalten
O Einhaltung von 3O Zusammenleben, evil.
Terminen Partnerschaft gestalten
(Tagesstruktur)
3 sich orientieren O Nachbarschaftsleben
(Stadtplan, gestalten
3. _ StraBennamen efc.) 0O Kontakte aufnehmen
Wohnumfeld 3 Verkehrsmittel nutzen und Beziehungen
O Einkaufen pflegen
O mit Geld umgehen O Freundschaften
3 Telefonieren gestalten
O mit Konflikten O Spazieren gehen
umgehen O Neues entdecken
O Beh&rdengdnge O sich Uber
erledigen Veranstaltungen
4. | 3 offentliche informieren und daran
Offentliches Einrichtungen nutzen teilnehmen
Leben | O Arztbesuche 3 sich fortbilden
O Freizeit gestalten

St.-Elisabeth-Schule — Das Programm
Ausgabe K 01.13 Kapitel 8 — Lernwohnung - Seite 2




Lernwohnung

3. Grundlagen des Unterrichts ,Wohnen Lernen”

Die padagogische Zielsetzung dieses Unterrichts steht unter dem Blickwinkel des
Paradigmenwechsels in der Férderung von Menschen mit einer geistigen
Behinderung und bedeutet: weg von Abhdngigkeit und Dauerversorgung zu
mehr

a Gleichberechtigung,

a Autonomie,

0 Selbststéindigkeit/

a Teilhabe am Leben in der Gemeinschaft

Die Schulerinnen und Schuler sollen in der Lernwohnung Alltagskompetenz
entwickeln, d.h. sie sollen lernen, je nach eigenen Fdahigkeiten, den realen
Anforderungen des Alltags moglichst selbstbestimmt und eigenstdndig in
entsprechenden Erfahrungs- und Erprobungsfeldern zu begegnen. Sie sollen
hierbei so viel Hilfe erhalten wie notwendig ist.

Leben lermnen in einer Lernwohnung umfasst sowohl das Erlernen neuer
Fahigkeiten und Fertigkeiten als auch die Erweiterung und den Erhalt
vorhandener Kompetenzen und fordert entsprechend die
Persoénlichkeitsentwicklung und die lebenspraktischen Fertigkeiten.

Die pdadagogische Arbeit soll sich an der Individualitét des einzelnen Schiilers
bzw. der einzelnen Schiilerin orientieren. Um den unterschiedlichen
Leistungsfahigkeiten und Entwicklungsmoglichkeiten zu entsprechen, ist ein
differenziertes Spekirum pddagogischer Angebote notwendig.

Die Schuler und Schulerinnen sollen Wege entdecken kdnnen, um in ihrer
jeweils individuell eingerichteten Lernwohnung das Gefluhl von Wohlbefinden
fur sich ganz persdnlich realisieren zu konnen.

Das heiBt, die Schilerinnen und Schuler sind an allen Prozessen des Wohnens, in
denen es um ihre Belange geht, zu beteiligen, sie sollen besonders in der
Berufspraxisstufe die zentrale und wo immer moglich, die steuernde Funktion
einnehmen.

Das setzt voraus, dass sie Wissen und Kenntnisse Uber verschiedene Formen des
Wohnens mit all den dazu gehdrigen Bereichen erhalten. Der Erwerb dieser
Kompetenzen bildet in der Oberstufe den Schwerpunkt des Unterrichts in der
Lernwohnung.

Wichtig ist eine angemessene partnerschafiliche Zusammenarbeit mit den
Eltern und gesetzlichen Betreuern der Schiilerinnen und Schiiler, um die hdufig
schwierigen Loslosungsprozesse der erwachsenen S6hne und Tochter zu
unterstiitzen und zu begleiten (d.h., die Eltern sollen bei der Durchfihrung des
Lernwohnungsaufenthalts unter den enfsprechenden Rahmenbedingungen
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von Anfang an beteiligt werden und ihrerseits Effahrungen machen kénnen. Sie
brauchen bei den erwachsenen Schulerinnen und Schulern nur bei zwingenden
Erfordernissen ihr Einverst&ndnis zu geben).

4, RGumliche Gegebenheiten

Die Lemmwohnung der St.-Elisabeth-Schule erflllt folgende rdumliche
Anforderungen:

O Die Lernwohnung liegt in der N&he der St.-Elisabeth-Schule und in
Nachbarschaft zu einer Einrichtung des stationdren Wohnens fur Menschen mit
Behinderung. In dem Gebdude befinden sich mehrere Apartments fUr das
ambulant Betreute Wohnen.

O T1-Zimmer-Apartment mit Pantry- Kliche, Duschbad und Grundmobiliar zur
individuellen Gestaltung mit Fernseher und Musikanlage, einschlieBlich
Hausturklingel, Haus- und WohnungsschlUssel, Briefkasten und Telefon.

O 1 Gruppenraum (gréoBer als das Zimmer), der flexibel eingerichtet werden
kann als so genanntes Wohn-/ Schlafzimmer, in dem 1-2 Personen zusdtzlich
Ubernachten kénnen, das aber ebenso gentgend Sitzmobglichkeiten fur eine
Gruppe aufweist,

O 1 Kdche mit eingerichteter Kichenzeile (Herd, Mikrowelle, Backofen, Spule,
Kdhlschrank mit Gefrierffach, Waschmaschine, Spulmaschine, BUgelbrett,
Blgeleisen) und mit Tisch und Sitzmdglichkeiten fur eine Schilergruppe und
deren Begleiter von ca. 6- 8 Personen.

3 1 Bad (barrierefrei, mit Haltegriffen an der Wand, einer Sitzvorrichtung in der
Dusche und einer ebenerdigen Duschtasse, aber keine Pflegeeinrichtung fur
vollstandige Fremdpflege bzw. Liegendpflege)

3 1 Lagerraum, in dem unterschiedliche Md&bel, Textilien etc. gelagert werden
kdnnen.

3 Diese Apartmentwohnung kann in den Schulferien als Kurzzeitwohnung
genutzt werden (Organisation durch den Familienunterstitzenden Dienst der

Tectum Caritas gGmbH).
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5. Die Lernwohnung — ein Schlussel zum selbststdndigen Leben
in der Oberstufe

5.1 Wohnen lernen in der Lernwohnung fur Schulerinnen und
Schuler der Oberstufe

Ein Konzept zur Erweiterung der Handlungskompetenz und HinfUhrung zu einem
selbstbestimmten Leben anhand realitGtsnaher und alltagsorientierter
Lernfelder.

In  Abgrenzung zum spdteren Unterricht der
Berufspraxisstufe in der Lernwohnung, fokussiert
sich die Arbeit in der Oberstufe auf die Lernfelder
1 und 2 (vgl. nebenstehende Grafik). Aufgrund
der Komplexitdt des Lernumfeldes und der hohen
Anforderungen an die Selbststndigkeit sollten die
Schuler frihzeitig die Maoglichkeit erhalten am
Unterricht in der Lernwohnung teilzunehmen.

Die Komplexitdt und Vielschichtigkeit des
Themenbereichs Wohnen lermen = leben lernen wird schon in dieser
Formulierung deutlich. Ebenfalls zeigt sich hier die elementare Bedeutung fur
das zukunftige Leben der Schulerinnen und Schuler.

Bei den jugendlichen Schuilerinnen und Schulern der Oberstufe, bei denen der
Wechsel in das Leben als Erwachsener bevorsteht, steht nicht mehr nur die
aktuelle familiGre Lebens- und Wohnsituation mit ihren hauptsdchlich sozial-
emotionalen Aspekten im Mittelpunkt (Ungere Schuler, Vor- bis Mittelstufe),
sondern vielmehr der Erwerb von Selbstst@ndigkeit, der Erwerb von Sach-,
Handlungs- und individuellen Kompetenzen als auch die Entwicklung
altersgemdaBer Wohnbedurfnisse. Im Prozess des Erwachsenwerdens werden die
Schulerinnen und Schuler immer mehr zu gleichberechtigten Partnern, denen
Eigenverantwortung im Rahmen ihrer Méglichkeiten Ubertragen wird und die
vielfdltige Formen der Selbstbestimmung und der Kooperation erproben
kénnen.,

Selbststdndiges Wohnen erfordert die Beherrschung komplexer
Handlungsabldufe und Schlusselqualifikationen. Diese werden in der Oberstufe
in Teilschritte gegliedert und immer wieder trainiert. (Ubergénge zu den
vorherigen und zur nachfolgenden Stufe sind flieBend!) Wohnen lernen findet
vorwiegend im normalen Lebensallfag in ganzheitlichen Zusammenhdngen
statt. Die Lernwohnung ist der Lernort, der weitgehend der vorhersehbaren
Lebenswirklichkeit entspricht. Wohnen wird so in der Lermwohnung
lebenspraktisch gelernt, erlebt und getbt.
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5.2 Inhalte des Unterrichts in der Lernwohnung in der Oberstufe

In der Oberstufe gliedern sich die Inhalte und Ziele des Unterrichts in der
Lernwohnung hierarchisch vom Menschen ausgehend und erweitern sich in
Richtung Wohnumfeld. Die folgende Aufstellung erhebt keinen Anspruch auf

Vollstandigkeit.

Lernfeld 1:
Wohnraum,
Einrichtung

Sich die aktuelle eigene Wohnsituation bewusst machen

Interesse und Mut am eigenstdndigen Wohnen entwickeln
(Ideenbuch anlegen: "So will ich spdter wohnen!", Eventuell
ehemalige Mitschller besuchen...)

Soziale Formen des Zusammmenwohnens kennen: Eltern-
Kind-Situation, Wohngemeinschaft...

Eigene WUnsche und Ideen duBern, entwickeln und
umsetzen

Vorstellungen von Wohnen ohne Eltern... entwickeln

Grundausstattung kennen, nutzen und handhaben: Turen,
SchlUssel, Fenster, Schalter, Heizung, Wasser, Licht,
Briefkasten, Taroffner, Telefon, Notruf, Rauchmelder

Funktfionen und Gestaltung von RGdumen und ihre
Bedeutung im Ablauf des taglichen Lebens kennen,
zuordnen (Einrichtungsgegenstdnde ihrer Funktion und
ihrem Raumtyp zuordnen, Begriffsfelder um Wohnzimmer,
Bad usw. Neugestalten eines Raumes...)

Kennen lernen und Eintben der Funktion und Handhabung
von Mébelstiicken und Einrichtungsgegenstédnden in der
Wohnung (Haushaltsgerdate...)

Verantwortungsbewusstsein fur die Wohnungseinrichtung
entwickeln: Beschddigungen wahrnehmen, erkennen,
melden, beseitigen

Lernfeld 2:
Leben in
der
Wohnung

Ubernahme von Verantwortung flr Gbertragene Aufgaben:
Arbeitspldne beachten, Arbeit selbst erkennen und
unaufgefordert Ubernehmen, Akzeptieren von
vorgegebenen OrdnungsmaBnahmen

Auf eigene Gesundheit achten: gesunde Erndhrung,
Schmerzen, Gewichtsuberprifung

Medizinische Erstversorgung: Pflaster, Kuhlen...

Beachten der Hygiene in der Kiche
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e Kennen und Beachten von Gefahrenzeichen auf
Verpackungen

e Umgang mit Nahrungsmitteln

e Einkaufen

e Umgang mit Elekirogeraten

e Reinigungsgerdte und Mittel sachgerecht benutzen

e Spllen und Abtrocknen: sortieren, dkologischer Umgang
mit Wasser, SpUlmittel dosieren, Spllmaschine einrGumen,
einschalten und ausrumen...

e Wdaschepflege (z.B. Handwd&sche, Maschinenwdsche...)

53 Einbindung der Lermnwohnung in die schulischen
Organisationsstrukturen der Oberstufe

Zusammensetzung der Lerngruppe: Die Lernwohngruppe soll aus vier bis
funf Schuilern oder Schulerinnen bestehen. In der Gruppe lernen
schwerpunktmdgig die Schuler und Schulerinnen, die in ihrem weiteren
Leben in einer ambulant betreuten Wohnform leben kdnnen. Wdhrend eine
Lerngruppe in der Lernwohnung unterrichtet wird, soll die zweite
Lerngruppe der Klasse jeweils parallel dazu Unterricht zum Wohnen lernen in
der Schule erhalten. So ist eine angemessene Differenzierung moglich.

FUr jede Oberstufenklasse mussen unter den jeweils konkreten Lern- und
Leistungsvoraussetzungen der Schulerinnen und Schiler die konkreten
inhaltlichen Vorhaben angepasst werden. Der Unterricht in der
Lernwohnung muss genauso wie in der Klasse immer neu im Hinblick auf die
aktuellen LernbedUrfnisse der Schulerinnen und Schuler gestaltet werden.

Zustandigkeit: So wie es fur die Fachréume der Schule hauptsdchlich einen
Ansprechpartner und eine feste Lehrerzustndigkeit gibft, ist es auch fur die
Lernwohnung sinnvoll, eine eindeutige Lehrerzuweisung und -zustdndigkeit
vorzunehmen, jeweils eine far die Oberstufe und eine far die
Berufspraxisstufe.

Organisationsstruktur: Der Unterricht in der Lernwohnung soll an 2
Schultagen (donnerstags und freitags) stattfinden und jeweils mindestens 4
Unterrichtsstunden umfassen. Die Zeiten werden im Laufe des Schuljahres
auf die jeweiligen Oberstufen aufgeteilt. Entsprechend den individuellen
Voraussetzungen der Schulerinnen und Schdler sollen jeweils fUr die Dauer
eines Schulhalbjahres Lerngruppen eingerichtet werden, gegebenenfalls
auch klassenUbergreifend. Diese werden jeweils an einem Tag in der
Lernwohnung unterrichtet.
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In der Oberstufe wird der Unterricht in der Lernwohnung dem Fach
Sachunterricht mit den Teilbereichen ,Soziales Lernen, Naturwissenschaft,
Werken, Hauswirtschaft® zugeordnet,

Selbststéndige Unterrichtsgénge sind abhdngig von der Persénlichkeit und
der schon erreichten individuellen Selbststdndigkeit der Schulerinnen und
Schuler vorgesehen. Sie kdnnen zu zweit oder in einer Kleingruppe nach
erfolgreichem Training in ihnen bekannten Geschdften Einkaufsgdnge
erledigen. Es ist auch maoglich, kurzzeitig zu zweit in der Lernwohnung
gelbte Arbeiten und Aufgaben durchzufUhren, wdhrend die Lehrperson
mit den anderen Schilern Unterrichtsg&inge unternimmt. Die Schdler, die in
der dltesten Oberstufenklasse und in der Regel 16 Jahre alt sind, kbnnen mit
einem Ausweis selbststéindige Unterrichtsgéinge durchflhren. Diese
MaBnahmen werden durch schriftfiche Vereinbarungen zwischen den
Betroffenen oder Genehmigungen in Form von Ausweisen dokumentiert.
Besondere Regeln werden schriftlich festgelegt.

6. Die Lernwohnung - ein SchlUssel zum selbststandigen Lelben
in der Berufspraxisstufe

6.1 Inhaliliche Forderziele in der Lernwohnung fUr die
Berufspraxisstufe

Qaoaoo oaaa

Planung und Gestaltung der Wohnungseinrichtung
sachgerechtes Benutzen der Wohnung

sich in der Wohnung selbst versorgen

Pflegen der Wohnung (liegt vollsténdig in der Verantwortung der
jewelligen  Berufspraxisstufenklasse)

Sich in der Wohnung aufhalten: mit Aufsicht des Lehrers
Stundenweise allein

Nachmittag allein

Abend allein

1 Ubernachtung

Wochenende Ubernachten

Durch die rdumliche N&he zu einer stationéren Wohneinrichtung ist eine direkte
Rufbereitschaft flr den Notfall gegeben. Eine weiter gehende Rufbereitschaft
obliegt dem zustdndigen Lehrer.

Weitere inhaltliche Lernziele beziehen sich auf die Gestaltung der Freizeit, die
Teilhabe am o6ffentlichen Leben und die Erweiterung der sozialen Kompetenz.
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6.2 Einbindung der Lernwohnung in die schulischen
Organisationsstrukturen der Berufspraxisstufe

Nachdem in der Oberstufe im Bereich des Wohnen Lernens die Grundlagen flr
ein weitgehend selbstst@indiges Wohnen erarbeitet worden sind, soll das
Wohnen Lernen in der Berufspraxisstufe dazu fuhren, die einzelnen Fertig- und
Fahigkeiten im Bereich des selbststéindigen Wohnens in  komplexeren
Alltagssituationen zu verbinden.

Das Wohnen Lernen in der Lernwohnung der St.-Elisabeth-Schule findet in der
Berufspraxisstufe innerhalb des 2. Berufspraxisstufenjahres statt. Die
Schulergruppe wird fur ein Schuljahr ganztégig an den beiden Arbeitstagen in
der Lernwohnung unterrichtet.

Der Unterricht wird von einer Lehrkraft aus der Berufspraxisstufe durchgeflhrt,

Die Lernwohngruppe besteht in der Regel aus 4-5 Schulerinnen und Schulern,
die voraussichtlich spdter moglichst selbststéndig wohnen kdnnen. Die
Zusammensetzung der Lernwohngruppe erfolgt zu Beginn des Schuljahres und
in Absprache zwischen der verantwortlichen Lehrkraft (Bereich Wohnen Lernen)
und dem Klassenteam der jeweiligen Klasse.

Die Teilnahme an Proktika auBerhalb der Werkstatt far Menschen mit
Behinderungen im Verlaufe dieses Schuljahres ist erwlnscht und jederzeit
maoglich.
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Schulleben

Schulleben, das ist der Alltag der Schule mit den verschiedenen F&chern, dem
téglichen Unterricht entsprechend dem Stundenplan und den weiteren
strukturierten Lernangeboten. Schulleben, das heiBt auch Uber den Schulalltag
hinaus gemeinsam aktiv sein, gemeinsam das Leben zu feiern, sich auf den
Weg machen auBerhalb der Schule, Gdaste einzuladen, sich in der Schule oder
auch auBerhalb zu engagieren, Sport zu machen. Der Teil des Schullebens, der
nicht bereits an anderer Stelle beschrieben wurde, wird hier zusammenfassend
dargestellt.

1. Einschulung der Schulanfanger

Der Tag der Einschulung ist fUr alle Schilerinnen und Schiler sowie deren Eltern
und Familien ein gleichermaBen wichtiger Einschnitt. Dieser Tag wird mit
folgenden Elementen vorbereitet.

Kennenlern — Nachmittag

Etwa 2-3 Wochen vor den Sommerferien findet fUr alle Schulanfangerinnen und
-anfénger zusammen mit ihren Erzieherinnen und Erziehern aus den
Kindergdrten ein gemeinsamer Nachmittag in der Schule statt, damit die
Schulanfangerinnen und -anfénger die Schule kennenlernen kénnen und schon
wissen, wo sie nach den Sommerferien zur Schule gehen werden. Die
Schulerinnen und SchuUler der 1. Klasse zeigen den Gdésten mit einer kleinen
AuffUhrung, dass sie sich auf die neuen Schilerinnen und Schuiler freuen und
wie schoén es in der St-Elisabeth-Schule ist. Danach laden sie die
Schulanféngerinnen und -anfé&nger in Begleitung ihrer Erzieherinnen und
Erziehern in ihre Klassen ein. Nach einigen gemeinsamen Spielen kédnnen sie sich
noch die Schule und den Schulhof ansehen und gemeinsam etwas essen und
trinken.

Erster Elternabend

Auf einem Elternabend vor den Sommerferien erfahren die Eltern alles Wichtige
fUr den Schulbeginn. Der Schulleiter informiert sie Uber die Zusammensetzung
der Klassen, den Ablauf des ersten Schultages und vieles mehr. Die
Klassenlehrer bzw. -lehrerinnen besprechen mit den Eltern die Ausstattung der
Schilerinnen und Schuler, informieren Uber den Stundenplan und die ersten
Schulwochen. Gemeinsam werden Absprachen zur gegenseitigen Information
Uber das Befinden der Kinder in der Schule getroffen. Die Fragen der Eltern zum
Schulbeginn werden ausfUhrlich beantwortet.

Einschulung - Erster Schultag

Der erste Schultag fur die Schulanfé&nger beginnt in der Regel um 9:30 Uhr mit
einem gemeinsamen Kennenlernen auf dem Schulhof. Dort werden die Kinder
und die Eltern begriBt, die SchultGten und Tornister werden bewundert, es
werden Einzel- und Gruppenfotos gemacht und erste Fragen beantwortet.
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Es schlieBt sich ein Wortgottesdienst in der St.-Elisabeth-Schule an. In diesem
Gottesdienst wird jeder Schller schon ein erstes Mal aktiv, indem er einen
eigenen, farbigen Wachspunkt auf die Klassenkerze klebt, die ihn im ersten
Schuljahr begleiten wird. Auf diese Weise wird jeder Schiler symbolhaft in die
Klassengemeinschaft aufgenommen.

AnschlieBend haben die Schulanfanger ihre erste Untferrichtsstunde im
Klassenraum. Dieses Losldsen ist fUr Eltern und Kinder ein wichtiger Schritt. Der
Klassenraum wird erkundet, ein Klassenlied gesungen und es gibt etwas zu
trinken. Jedes Kind bekommt jetzt ein eigenes, persdnliches Symbol, auf das im
kommenden Schuljahr immer wieder zurUckgegriffen wird.

Zur gleichen Zeit treffen sich die Eltern mit dem Schulleiter im Forum der Schule,
um dort bei einer Tasse Kaffee erste Eindricke zu besprechen, Fragen zu stellen
und wichtige Informationen zu den ersten Schulwochen zu erhalten.

In der zweiten vollen Unterrichtswoche findet die erste
Klassenpflegschaftssitzung statt, die zu einem Erfahrungsaustausch zwischen
Klassenteam und Eltern genutzt wird. Nach etwa sechs Wochen wird in
Absprache mit den Eltern ein erster Elternsprechtag mit Einzelgespréchen
angeboten.

2. BegrUBungsfeier zu Beginn des neuen Schuljahres

Jedes Schuljahr beginnt am ersten Schultag nach den Sommerferien mit einer
gemeinsamen Feier zur BegrUBung der gesamten Schulgemeinschaft. Ganz
besonders werden die neuen SchUlerinnen und Schiler (auBer
Schulanfangerinnen und -anfénger), Lehrkrdfte und  Mitarbeitenden
willkommen geheiBen. Eltern von Schilerinnen und Schiler, die neu an der St.-
Elisabeth-Schule sind, weil sie zum Beispiel nach der vierten Klasse oder nach
der zehnten Klasse zur St.-Elisabeth-Schule gewechselt haben, werden herzlich
zu dieser Feier eingeladen.

Die Freude am Wiedersehen und der Wunsch fUr eine gute gemeinsame Zeit im
neuen Schuljahr steht im Mittelpunkt dieser Feier. Die Bitte um Gottes Segen und
Beistand fUr alle, die in der St.-Elisabeth-Schule lernen und arbeiten, ist ein
zentrales Anliegen in dieser Feier.

Die Themen gehen von der Lebenswirklichkeit der Schilerinnen und Schiler aus
und bringen die befreiende Botschaft des Evangeliums in Liedern, Tanz,
symbolischen Handlungen, Geschichten, gegensténdlichen Symbolen, Medien
und Spielen zum Ausdruck. Die unterschiedlichen Religionszugehdrigkeiten der
SchUlerinnen und Schiler werden sowohl in dieser Feier als auch bei allen
weiteren religivs geprdgten Momenten des Schullebens respektiert und
wertschdtzend zur Sprache gebracht.

+FUrchte Dich nicht, denn ich habe dich ausgeldst, ich habe dich beim Namen
gerufen, du gehorst zu mir* (Is 43.1)
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Mit  Hinweis auf dieses Bibelwort begriBt der Schulleiter im
Schulanfangsgottesdienst alle neuen Schilerinnen und Schiler, Mitarbeiter und
Therapeuten und ruft sie bei ihrem Namen. Jede Klassengemeinschaft wird
angesprochen und stellt sich der Schulgemeinschaft vor.

3. Schulnamenstagsfest

Die Heilige Elisabeth von Thiringen ist seit 1982 die Namenspatronin der St.-
Elisabeth-Schule. Die Kirche hat den 19.11. als ihren Namenstag festgelegt.

Die  St.-Elisabeth-Schule  feiert  ihre Namenspatronin mit  einem

Schulnamenstagsfest am Freitag vor oder nach dem 19.11. jeden Jahres
wdhrend der normalen Unterrichtszeit.

Folgende Ziele sind mit dieser Feier verbunden:

Gemeinschaft stérken
e In der Gottesdienstgemeinschaft
e In der Tischgemeinschaft beim Essen
e |m gemeinsamen Feiern

Identifikation stiften
e Namenspatronin kennenlernen
e FEin Beispiel an einem besonderem Leben nehmen kénnen

Empathie einGben
e Sich Uber Hilfsprojekte kundig machen
e Die Notwendigkeit und Sinnhaftigkeit von Spenden erkennen
e  Menschen in meinem direktem Umfeld wirdigen

Folgende Kompetenzen sollen entwickelt und gestérkt werden ké&nnen:

e Sich mit der St.-Elisabeth-Schule identifizieren

e Die Geschichte der Heiligen Elisabeth von Thiringen kennen und sich
von ihr zu guten Taten anregen lassen

e Lernen, ein Fest vorzubereiten

e Lernen, ein Fest mit anderen zu feiern

e Freude am gemeinsamen Feiern und am gemeinsamen Engagement
erfahren

e Solidaritét zeigen kdnnen

e Die festliche Mahlzeit ,Buffet" kennen lernen und sich entsprechend
verhalten kdnnen

e Gofttesdienst als zentrales Element eines Festes kennen lernen und
erfahren, dass Feste auf einer sinnstiftenden gemeinsamen Basis beruhen

e Spielerisches EinUben in die Rolle des Verk&ufers (versierter Kaufmann)
und des Kunden (kritischer Konsument)

e Rechnen mit Geld
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Organisatorische Rahmenbedingungen:

An diesem Fest nehmen alle Schilerinnen und Schuler, alle Lehrkréfte und alle
weiteren Mitarbeiterinnen und Mitarbeiter teil. Der Pfarrer als Leiter des
Gottesdienstes und der GeschdftsfOhrer der Tectum Caritas gGmbH sind
ebenfalls dabei. Die Schulanféngerinnen und —anfénger nehmen zum ersten
Mal an einer Feier der gesamten Schule teil. lhre Eltern werden zu dieser Feier
ebenfalls eingeladen.

Das Fest wird federfUhrend von der Oberstufe vorbereitet.

Das Fest beginnt mit einer Eucharistiefeier in der Turnhalle. Zu Beginn werden die
Schulanfanger der Schulgemeinde vorgestellt und mit ihren Eltern besonders
wilkommen geheiBen. Der Gottesdienst wird immer durch einen Priester aus
Steinfurt oder aus einem anderen Ort im Einzugsbereich der Schule geleitet.
Hierdurch soll die Verbundenheit mit den Ortsgemeinden gestérkt werden.

Im Gottesdienst werden Aspekte des Lebens der Heiligen Elisabeth oder einer
anderen Persdnlichkeit, die sich in dhnlicher Weise fir das Wohl der Menschen
eingesetzt hat, thematisiert und im Sinne eines guten Beispiels in die
Lebenssituation der Gottesdienstteilnehmer Gbertragen.

AnschlieBend gibt es ein festliches FrUhstUck, das fUr die dlteren Schilerinnen
und Schiler in der Mensa und fUr die jongeren in ihren KlassenrGumen bereit

steht.

Um 11.00 Uhr beginnt dann - oft nach einem kurzen Auftaktkonzert der
schuleigenen Rhythmus-Gruppe "Heck Meck" -  ein Flohmarkt. Schilerinnen
und Schiler bringen von zu Hause nicht mehr bendtigtes Spielzeug und andere
Kleinigkeiten mit, die sie dann in der Schule verkaufen. Der Erlés wird einem
sozialen Zweck zugefUhrt, den der Schilerrat vorher festlegt.

Zum Ende des Vormittags sind dann die Busfahrer und Busbegleiter unserer
Schule zu einem Imbiss eingeladen. Die Bewirtung Ubernimmt die
Berufspraxisstufe. Die Busfahrer und Begleiter besuchen dann auch die Klassen
der Schilerinnen und Schuler, die von ihnen taglich beférdert und begleitet
werden. Durch diese Einladung wird die Arbeit der Busfahrer und Begleiter
gewlrdigt und eine verfrauensvolle  Zusammenarbeit und  gute
Kontaktmdglichkeit geschaffen. Auch die Schilerinnen und Schiler erfahren
durch den Besuch ihres Busfahrers und Busbegleiters Anerkennung, Zuspruch
und Wertschétzung.

4. Karnevalsfeier

Rahmenbedingungen und Organisation

Auch das Karnevalsfest ist Bestandteil des Schullebens der St. Elisabeth-Schule.
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Traditionell wird am Freitag vor Rosenmontag gefeiert. Der zeitliche Rahmen ist
mit den reguléren Unterrichtszeiten identisch.

Der Schulerrat legt nach eingehenden Beratungen in den Klassen das jeweilige
Motto fest.

Die Feier findet im jahrlichen Wechsel in der Schule oder im Festzelt bzw. in der
Festscheune der Hollicher Schitzengesellschaft statt. Die  Hollicher
Schitzengesellschaft hat eine dauerhafte Einladung ausgesprochen, die diese
Regelung ermdglicht. Einschrénkend muss bei den jéhrlich wechseinden
Standorten des Festzeltes die Erreichbarkeit mit groBen Bussen und die
Verkehrssicherheit bedacht werden.

Im Zentrum der Karnevalsfeier steht eine ndrrische Sitzung, die vom Schilerrat
organisiert wird und von den Beitrdgen der Klassen und der Mitarbeitenden
lebt. T&inze, Sketche, BUttenreden, Spiel, Polonaise, Schunkeln und viel Musik
machen aus der Sitzung eine spannende und lustige Sache. Moderiert wird die
Sitzung in der Regel von einem Karnevals-erprobten Lehrer.

Mit der Lieferung von Gebdck (Berliner, Donuts, Muffins 0.4.) trégt die Kiche zur
guten Stimmung bei. Zu trinken gibt es Kinder-Bowle, Apfelschorle,
Mineralwasser oder Limonade.

Wahrend der Karnevalssitzung besucht in der Regel das Steinfurter Dreigestirn
mit Prinz, Prinzessin und Zerri die Feier, um gemeinsam mit den Schilerinnen und
Schilern die 5. Jahreszeit zu feiern.

Wenn die Feier im Hollicher Festzelt oder in der Festscheune stattfindet, gibt es
noch ein groBes Dankeschdn an die Karnevalsfamilie (Brickmester) und an die
Schitzengesellschaft.

Liele

e Fdrderung der gesamten Schulgemeinschaft / Wir leben, erleben und
gestalten zusammen unsere Schule

Einbindung in das gesellschaftliche Leben von Steinfurt

Forderung des Selbstbewusstseins  (Auftritte ,Ich schaffe es, eine
Darbietung vor der gesamten Schule zu pré&sentieren”)

Forderung der Kreativitét (Kostime)

Eine Rolle Ubernehmen kénnen

Rolle und Persdnlichkeit unterscheiden kénnen

Forderung der kinstlerischen, musischen und motorischen Fertigkeiten
(Auftritte ,Ich Ube ein Lied / einen Tanz/ gestalte eine Kulisse* etc.)

Sich orientieren und zurechtfinden an fremden Orten

5. Themenwoche

Einmal j@hrlich wird die Unterrichts -, Betreuungs - und Erziehungsarbeit in der St.-
Elisabeth-Schule im Rahmen einer projektorientierten klassen-, stufen- und
féicherUbergreifenden Themenwoche durchgefihrt. Abwechseind liegt der
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jeweilige Schwerpunkt im Bereich von Kunst-und Kultur oder von Spiel und Sport.
Entsprechend schlieBt diese Woche mit einem Kulturfest oder mit einem Spiel-
und Sportfest. In jedem vierten Jahr soll die Themenwoche alternativ in einen
Tag der offenen Tir minden.

liele

Selbststéindigkeit  und  Selbstbestimmung  sind  Leitgedanken  dieser
projektorientierten Arbeitswoche.

Die SchiUlerinnen und Schller sollen so weit wie moglich an der
Themenauswahl, der Bearbeitung des Themas und an der Organisation beteiligt
werden.

Durch die f&cherUbergreifende und arbeitsteilige Arbeit an einem Thema
soll die ganzheitliche Dimension der Lerninhalte erfahrbar werden.

Durch die Aufhebung der altershomogenen Lerngruppen (Klassen) soll ein
Blick auf die eigenen daltersbezogenen Kompetenzen méglich und die
Selbsteinschétzung geférdert werden.

Die Schulgemeinschaft soll gestarkt werden.

Zeitrahmen und Struktur der Themenwoche

Die Themenwoche findet in der Regel in der Woche nach Pfingsten statt.
Dienstags (soweit kein Ferientag), mittwochs und donnerstags wird der
Stundenplan  ausgesetzt. Die  Schilerinnen und  Schiler  wdhlen
Interessengruppen aus, in denen sie wdhrend der Themenwoche unterrichtet
werden.

Am Freitag wird die Unterrichtszeit auf den Nachmittag verlegt, damit die
berufstatigen Eltern teilnenmen kénnen und damit gesichert ist, dass trotzdem
alle Schilerinnen und Schuler an diesem Fest teilnehmen kénnen (Beférderung
mit Schulbussen).

5. 1 Kunst- und Kulturfest

Durch das Kunst- und Kulturfest am Ende der Themenwoche sollen die
Eltern Gelegenheit haben, sich zu beteiligen. Sie sollen die Leistungen ihrer
Kinder in der Schule gemeinsam erfahren und gegenseitig wertschdtzen
kédnnen. Es soll Gelegenheit zum Gespréch sein, um auch fir die Sicht auf die
eigene Situation Anregungen zu erhalten. Die Eltern sollen sich gemeinsam als
Betroffene erfahren kénnen und die Leistungsféhigkeit der Schule erleben
ké&nnen.

Durch den Festcharakter soll die Lebendigkeit des Austausches geférdert
werden. Den Eltern soll mit angenehmen Erlebnissen ein positives Bild der
Schule und der Leistungs- und Lernfahigkeit inhrer Kinder vermittelt werden.
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5.2 Spiel- und Sportwoche mit Spiel- und Sportfest

Im Wechsel mit der Kultur-Themenwoche und dem Tag der offenen TUr findet
eine Themenwoche im Bereich Spiel und Sport statt. Wahrend es bei den
jahrlichen  sportlichen  Wettkdmpfen mit anderen Schulen auf den
Leistungsvergleich ankommt, spielt der Wettbewerbscharakter hier eine eher
untergeordnete Rolle.

An einem Schultag in dieser Woche steht die Leichtathletik im Vordergrund. Im
nahegelegenen Volksbank-Stadion werden die Disziplinen 50-m-Lauf,
Weitsprung, Schlagballweitwurf, 400-m-Lauf, Schleuderball, und Hochsprung
angeboten. Dabei werden auch schwerstbehinderte Schiler und Schilerinnen
nach ihren Mobglichkeiten mit einbezogen (s. unten). Alle Schilerinnen und
Schiler erhalten Urkunden, die ihre individuell erbrachten Leistungen
dokumentieren.

Wdéhrend eines weiteren Schultages gibt es z.B. Schnupperangebote.
Schilerinnen und SchUler kbnnen neue oder seltene Sportarten kennen lernen
und ausprobieren, die ihnen vielleicht nicht oder noch nicht sehr gut bekannt
sind (z. B. Tennis, Golf, Minigolf, Trendsportarten). Die sicheren Schwimmer der
Schule bestreiten im Borghorster Kombi-Bad einen Schwimmwettkampf. Ein Tag
kann im weitesten Sinne unter dem Motto ,,Spiel ohne Grenzen" stehen und es
werden auf dem Schulgelénde oder in der N&he verschiedene Spielangebote
présentiert, die von den einzelnen Klassen vorbereitet worden sind. Die
Schulerinnen und Schiler nehmen die einzelnen Spielangebote wabhr,
beteiligen sich aber auch an der Betreuung der Spielstationen.

Den Abschluss des Spiel- und Sportfestes bildet ein Schulfest, zu dem auch die
Eltern eingeladen werden. Der Unterricht wird dann auf den Nachmittag
verlegt, so dass gesichert ist, dass alle Schilerinnen und Schuler teiinehmen
kdnnen und die Eltern nicht aufgrund beruflicher Verpflichtungen an der
Teilnahme gehindert werden.

Auf dem gesamten Schulgeléinde wird ein vielseitiges Sport-, Spiel- und
Bewegungsangebot prdsentiert, das sowohl Schilerinnen und Schiler als auch
Eltern zum Mitmachen motiviert. AuBerdem kd&nnen die Schiler ihre Leistungen
in verschiedenen VorfUhrungen zeigen. NatUrlich gibt es auch zu essen und zu
trinken, oft von den Klassen selbst hergestellt, so dass ein frdhliches und buntes
Fest gefeiert wird.

Um den schwer mehrfach behinderten Schilerinnen und Schilern die
vollstéindige Teilnahme am Spiel- und Sportfest zu ermdglichen, wird von den
Lehrkraften und den Therapeutinnen ein spezielles Programm erarbeitet, so
dass jede Schulerin und jeder Schuler individuell erfasst und abgestimmt auf
seine Fahigkeiten ein Spiel- und Bewegungsangebot erhdlt. Diese Angebote
finden parallel zu allen anderen Angeboten statt, wobei der Ort wie z.B. der
Sportplatz oder die Turnhalle zeitgleich mit allen anderen Scholerinnen und
Schilern genutzt wird. Inhaltlich bezieht sich das Programm zum gréBten Teil auf
den Bereich der basalen Forderung. Beispielsweise werden angeboten:
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SchwungtuchUbungen, Bewegungsparcours, Sensorikparcours, Massagen,
Snoezelen, Klangschalen / Glocken / Rainmaker usw.. Die Schilerinnen und
Schuler werden selbstversténdlich dazu angehalten, mit ihren Hilfsmitteln wie
Rollstihlen, Gehwagen und Stehtrainern an dem bestehenden Angebot aktiv
teilzunehmen. Dabei werden sie im notwendigen Umfang von den Lehrkr&ften,
den Therapeutinnen und den Helferinnen und Helfern unterstGizt. Diese
Differenzierung hat sich langfristig bewdhrt und erweitert den Aktionsradius aller
Schulerinnen und Schuler.

Das Spiel- und Sportfest stérkt die Schulgemeinschaft, férdert das kooperative
Miteinander und gibt allen Schilern die Moglichkeit, nach ihren F&higkeiten
teilzunehmen. Es fordert die integrativ- kommunikativen Handlungsféhigkeiten
sowie die affektiv-emotionalen Fd&higkeiten und integriert die Eltern in ein
gemeinsames sportliches, freizeitlich angelegtes Programm.

/. SchulerbUcherei

Den Schulerinnen und SchUlern der St.-Elisabeth-Schule soll die Mbglichkeit
gegeben werden, nach Sinngehalten in allen Bereichen der menschlichen und
gegenstdndlichen Welt suchen zu kdnnen, sich selbst die Umwelt schrittweise
erschlieBen zu kdnnen und hinsichtlich ihrer eigenen Vorlieben und Interessen
ihre Freizeit sinnvoll gestalten zu k&nnen.

Ein Angebot, durch das sie diesen Zielen n&her kommen kénnen, stellt die
freiwillige Nutzung der SchilerbUcherei an unserer Schule dar. Selbstbestimmtes
Auswdhlen von Medien kann zu hdufigerer Inanspruchnahme motivieren, -
auch Uber den schulischen Alltag hinaus. Sie kann frOhzeitig die Nutzung
offentlicher BUchereien und Bibliotheken erleichtern.

Um den Interessenlagen und Fahigkeiten aller Altersgruppen der Schilerschaft
gerecht zu werden, deckt das Medienangebot folgende Bereiche ab:

Print-Medien:

- FOhlbUcher, Bewege-BUcher

- BilderbUcher (gezeichnete/gemalte Abbildungen/ Fotos ohne Text),
WimmelbilderbUcher

- Fotob&nde

- Bilderbicher mit groBformatigen kurzen Bildunterschriften (auch als
VorlesebUcher)

- Comics mit Sprechblasen und/oder Bildunterschriften

- TextbUcher mit Bildern zur lllustration

- Reine Textblcher

Verschiedene Genres sind enthalten:

Suchbilder, Kurzgeschichten, (Kinder-)Lexika, WissensbUcher ZU
unterschiedlichen Themen, RdtselbUcher, Kinder- und Jugendliteratur,
Landerbeschreibungen

Auditive Medien:
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- Musik-CDs (Kinder- und Spiellieder, Klassische Musik, Sampler mit
aktuellen/bekannten Songs)

- Hoérspiele

- Hoérblcher

- Gerdusche-CDs

Visuelle Medien:

- DVDs (Kinder- und Jugendfime, wissenschaftiche Fime zu
unterschiedlichen Themen)

Alle Medien sind inventarisiert. Ein Barcode-Scanner sowie der Zugang zum
Internet helfen, die Medien zu verwalten und den Bestand auf dem aktuellen
Stand zu halten.

Die Medien werden in in einem Mehrzweckraum aufbewahrt. Ein fahrbarer
Regalwagen steht ebenfalls zur Verfigung. Zur Ausstattung fOr einen
geordneten Ausleihbetrieb gehéren Datumsstempel sowie Entleih- und
Schulerkarten, die bei Ausgabe in einem Karteikasten gesammelt werden. Die
Entleih-Vorgénge werden auBerdem in einer PC-Datei festgehalten.

Die  Schilerblcherei wird jeweils von einer Lehrkraft zusammen mit seiner
Oberstufenklasse verwaltet. Die bei der Ausleine eingesetzten Schilerinnen und
Schiler werden fur den Ausleihmodus geschult. Uber die Offnungs- und
Ausleihzeiten (in 14-t&dgigem Rhythmus an einem festgelegten Wochentag)
werden die Klassen informiert. Aktualisierungen des Angebotes werden
fortlaufend entsprechend den Vorschldgen und Anregungen der Schilerschaft
und Mitarbeiterschaft vorgenommen. DafUr wird ein eigener Etat vorgehalten.
Die Verwaltung der Bicherei fallt unter den Lernbereich Sachunterricht.

8. Schulkiosk

Ausgangslage

Die Schilerinnen und Schiler halten sich den gréBten Teil des Tages in der
Schule auf. Sie haben nur wenig Gelegenheit, selbststéndig etwas einzukaufen.
Die Eltern sind in der Regel sehr besorgt, dass ihre Kinder nicht sicher mit Geld
umgehen, so dass die Schilerinnen und Schiler in der Regel kein Geld dabei
haben, auch kein Taschengeld. Durch die Mdglichkeit in der Schule einkaufen
zu kdnnen, sollten die Schulerinnen und Schiler angeregt werden, ihr
Taschengeld selbststéndig zu verwalten und auszugeben und dabei ein
konkretes Handlungsfeld fir mathematische Aufgabenstellungen erhalten.

SUBigkeiten sind bei Kindern meist sehr begehrt und sollten daher auf jeden Fall
angeboten werden. Allerdings sollten nur sehr kleine Portionen verkauft werden,
um deutlich zu machen, dass SUBigkeiten wie auch alle anderen Genussmittel
nur in kleinen Mengen gesundheitlich unbedenklich sind. AuBerdem sollten
Obst und gegebenenfalls weitere Kleinigkeiten angeboten werden (z. B.
Postkarten des Deutschen Jugendherbergswerkes, Fotokarten von Tieren,
Radiergummis, Bleistifte).
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Der Verkauf sollte ausschlieBlich nach dem Mittagessen erfolgen, wenn die
Schilerinnen und Schiler satt sind und keine Gefahr besteht, dass die
SUBigkeiten in gréBeren Mengen verzehrt werden.

SchlieBlich sollten die Kosten so festgelegt werden, dass auch Schilerinnen und
Schiler mit sehr basalen mathematischen Kompetenzen verhdltnisméBig gut
den Einkaufs- und Verkaufsprozess mitvollziehen kénnen. AuBerdem sollfen die
Betréige unterhalb von 1,00 € liegen.

Da der Verkauf wdhrend der Schulhofpause stattfindet und durch die
Betreiberklasse im Unterricht vorbereitet wird, ist der Kiosk fahrbar.

Rahmenbedingungen

- Der Kiosk wird immer von einer Oberstufenklasse Uber ein ganzes Schuljahr
betrieben.

- Der Kioskverkauf findet einmal wodchentlich auf dem Schulhof wéhrend der
Pause 13.15.-13.45 Uhr staft.

- Der mobile Kioskwagen wird von der jeweiligen Lerngruppe unter dsthetischen
und funkfionalen Kriterien gestaltet. Die Waren k&énnen nach eigener
Entscheidung der Gruppe prdsentiert werden. Es besteht die Mbglichkeit, ein
selbst gestaltetes Schild einzuhdngen. Die ausklappbaren Seitenteile des
Wagens kdnnen fUr die optimale Warenprdsentation genutzt werden.

- Nachdem sich das Angebot im Kiosk im Laufe der Zeit zu einem reinen Food-
Angebot entwickelt hatte (SUBigkeiten, Getrénkepdckchen, z.T. saisonales
Obst, selbst erstellte Snacks) wurde eine Erweiterung zu einem Non-Food-
Angebot umgesetzt. Diese Idee, die mit den Schilerinnen und Schilern
gemeinsam entwickelt wurde, ist mit groBem Erfolg von den MitschUlerinnen
und MitschUlern aufgenommen worden. Das  Angebot, z.B. von kleinen
Spielzeugen wie Autos, Kartenspielen, Béllen sowie Stiften, Ketften, Ringen,
Haarspangen etc. stellen fUr viele ,Kunden" eine gesunde Alternative zu
SUBigkeiten dar.

- In der facherUbergreifenden Arbeit mit dem Schulkiosk kénnen die
Schulerinnen und Schiler wichtige Lernerfahrungen machen. Sie Ubernehmen
eine Aufgabe, die nicht nur eine reale Dienstleistung fUr die Schulgemeinschaft
darstellt, sondern als besonderer Mehrwert die Moglichkeit beinhaltet,
innerhalb der Schule einen ersten kleinen Einblick in eine Form der Arbeitswelt
zu erhalten. Die Schulerinnen und Schiler erfahren den Sinnzusammenhang
von Arbeit, Geld und Anerkennung. Sie k&nnen hier Kompetenzen erproben,
auf die sie in der spdteren Berufsvorbereitung innerhalb der Berufspraxisstufe
zurUckgreifen ké&nnen.

Kompetenzen, die durch die Arbeit mit dem Kiosk erworben oder geubt
werden kdnnen:

Die Schiilerinnen und Schiler lernen Einkaufsméglichkeiten zu unterscheiden
und zu bewerten.

Die Schuilerinnen und Schiler
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e besuchen unterschiedliche Geschdfte (Supermdrkte, Discounter,
Schndppchenmdrkte, Drogeriemdrkte) in Burgsteinfurt.

¢ benennen, welche Geschdfte bestimmte Produkte fUhren.

e vergleichen den Preis ausgewdhlter Produkte in verschiedenen
Geschdften.

e entnehmen Verpackungen wesentliche Produktinformationen.

Die Schillerinnen und Schiler erproben sich im bedarfsgerechten und
verbraucherbewussten Einkaufen.

Die SchUlerinnen und Schiler

e stellen einen Kaufbedarf fest.

e freffen Kaufentscheidungen fUr unterschiedliche Geschéfte und
begrinden diese.

e erstellen Einkaufslisten.

Die Schilerinnen und Schiler Uben den Umgang mit Geld und Preisgestaltung.
Die Schilerinnen und Schuler

ordnen Produkte maximal 5-6 Preiskategorien zu.

bestUcken die Kioskkasse mit Wechselgeld.

bieten allen Klassen einen Geldwechselservice an.

dokumentieren finanzielle Einnahmen und Ausgaben, nehmen dabei

einen Taschenrechner zur Hilfe.

e Uben die Summe des Einkaufes eines Kunden selbststéndig bzw. mit Hilfe
zu ermitteln und Wechselgeld zurOck zu geben.

e prifen, welche Teamaktivitat (z.B. Eis essen gehen, Kinobesuch) auf der

Basis von evil. erwirtschafteten Gewinnen, unternommen werden kann.

Die Schilerinnen und Schiler organisieren die Vorbereitung und Durchfihrung
des Kioskverkaufs.

Die SchUlerinnen und Schiler

e fUhren lhren Dienst sachgerecht aus und beachten Sicherheits- und
HygienemaBnahmen.

e halten den Kioskwagen sauber.

e gestalten den Kioskwagen jahreszeitlich bzw. erstellen Plakate fOr
Sonderaktionen, z.B. Eisverkauf.

e (ben Verkaufsgespréche.

¢ bauen die Ware dekorativ auf.

Insgesamt erlernen die Schilerinnen und Schiler elementare Grundsaize
betriebswirtschaftlicher Kalkulation und konsumentengerechter Planung des
Warenumsatzes. Sie werden darUber hinaus besonders in ihren kognitiven und
kommunikativen Kompetenzen geférdert.
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9. Schulentlassung

Im letzten Jahr der Berufspraxisstufe bereiten sich die Schilerinnen und Schiler
intensiv auf den Ubergang von der Schule ins Berufsleben vor.

Sie absolvieren in diesem Schuljahr ihr zweites 14-tGgiges Praktikum in der
Werkstatt fir Menschen mit Behinderung und gegebenenfalls ein zus&izliches
Praktikum auf dem 1. Arbeitsmarkt. SchlieBlich entscheiden sie sich fir einen
Arbeitsplatz, den sie nach der Schulzeit einnehmen wollen.

Die gemeinsame Abschlussfahrt stellt fUr die Schiler und das Lehrerteam einen
Hbhepunkt im Jahr der Schulentlassung dar. Das Ziel der Abschlussfahrt wird
unter BerUcksichtigung der Winsche der Schilerinnen und Schiler festgelegt.
Als Ziele kommen besonders GroBstdte wie Berlin, Haomburg oder Kdéln in
Betracht. Besondere Anforderungen kénnen aber auch zu einer Entscheidung
fOr eine Insel fOhren.

Die Schulentlassung steht in jedem Jahr unter einem Motto, das von dem
Lehrerteam und den Schilerinnen und Schilern gemeinsam ausgewdhlt,
bearbeitet und vorbereitet wird. Das Thema hat in der Regel einen Bezug zum
Ziel der Abschlussfahrt und findet sich in Texten, Liedern und Akfionen am Tog
der Schulentlassung wieder.

Die Schulentlassung wird mit den Entlassschilerinnen und —schilern sowie der
gesamten Schulgemeinschaft gefeiert. Die Eltern (ggf. mit Betreuern aus einer
Wohneinrichtung oder anderen Familienangehdrigen), die BlUrgermeister aus
den Wohnorten der Entlassschiler, der GeschéftsfUhrer der Tectum Caritas, der
Vorsitzende der Schulpflegschaft und der Vorsitzende des Férdervereins werden
zu dieser Feier eingeladen.

Der Tag der Schulentlassung ist in der Regel der vorletzte Freitag vor den
Sommerferien. Er beginnt mit einem gemeinsamen Gottesdienst in der
katholischen Kirche St. Johannes Nepomuk (Burgsteinfurt). Der Gottesdienst wird
vom Lehrerteam der Entlassklasse und einem Priester aus einem Ort des
Einzugsbereiches der Schule vorbereitet. Die Entlassschiler bringen sich z.B.
durch eine Schileraktion und das Vorlesen der Firbitten in den Gottesdienst mit
ein.

Nach dem Gottesdienst folgt ein gemeinsames festliches FrOhstUck in der St.-
Elisabeth-Schule. Die Entlassschilerinnen und -schiler sowie ihre Eltern, die
anderen geladenen Gdaste (BUrgermeister, GeschdftsfGhrer,
Elternpflegschaftsvorsitzender, Vorstand des Férdervereins, Schilersprecher)
und die dlteren Schiler der Schule frUhstUcken in der Mensa der St.-Elisabeth-
Schule. Die unteren Klassen frUhstUcken in ihren KlassenrGumen.

An der anschlieBenden Entlassfeier mit der Ubergabe der Entlasszeugnisse
nehmen alle Gdéste und die gesamte Schulgemeinschaft teil. GruBworte,
Schilerbeitrage, AuffGhrungen, Musik und die ZeugnisUbergabe bestimmen
diese Feier, die so angelegt ist, dass alle Teilnehmenden mit ihren Interessen und
Moéglichkeiten beachtet werden.
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Als Entlassgabe wird eine kleinere AusfUhrung der Skulptur von Margret
Sandmann, die vor der St.-Elisabeth-Schule steht, Uberreicht. Schiler- und
Lehrergeschenke unterstreichen diesen besonderen Festtag fur die
EntlassschUlerinnen und —schiler.

Der offizielle Tag der Schulentlassung in der St.-Elisabeth-Schule endet mit einem
Sektempfang im Forum der Schule. Hier haben alle Lehrer und alle
Mitarbeitenden Gelegenheit, den Entlassschilerinnen und =schilern sowie ihren
Familien zu gratulieren und ihnen gute Winsche mit auf den Weg zu geben.

Die Eltern und Schilerinnen und Schiler der Entlassklasse organisieren oft in
einem privaten Rahmen eine Abschlussfeier und laden hierzu neben den
Entlassschilerinnen und -schilern mit ihnren Familien das Lehrerteam der Klasse
sowie alle Lehrkr&fte und Mitarbeitenden der St.-Elisabeth-Schule ein.

10. Ausstellung von Schulerarbeiten

Arbeitsergebnisse aus dem Unterricht werden in den Fluren in Rahmen, auf
Présentationsfldchen und in Vitrinen ausgestellt. Besuchern soll hierdurch ein
Eindruck von der Bildungs- und Erziehungsarbeit der St.-Elisabeth-Schule
vermittelt werden. Zudem sollen die SchUlerarbeiten in einem besonderen
MaBe gewUrdigt und fUr die Schulgemeinde zugé&nglich gemacht werden.

Die Gestaltung der Wande folgt jeweils aktuellen Anldssen und variiert sowohl
hinsichtlich des Materials als auch der Themen.

Die St.-Elisabeth-Schule verfugt Uber vier Vitrinen. Die Ausstellung ist nach
folgenden Gesichtspunkten geordnet:
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Standort Funktionsbereich Nutzung
Vitrine 1
Eingangsbereich: . .
Haupteingang Religionsbezogene Dauerausstellung von Egli-
AusstellungsstUcke zur Figuren
Demonstration der
St.-Elisabeth-Schule als Die Egli-Figuren kénnen fUr
christliche Einrichtung den Unterricht entliehen
bzw. ausgetauscht werden
durch Werke, die im
Religionsunterricht
entstehen.
Vitrine 2
Eingangsbereich: . .
- Prédsentation und Sammlung aller Pokale und
Schwimmbad/ . .
Turnhalle Ausstellung von Pokalen Medaillen, die die St.-

Diese Vitrine erfahrt
durch die
schulfremden
Nutzer der Turn- und
Schwimmhalle
besonders starke
Publikumsaufmerk-
samkeit

und Medaillen als
Anerkennung fUr
besondere sportliche
Leistungen

Elisabeth-Schule erworben
hat. Die Aufstockung der
Pokalvitrine erfolgt durch die
Schiler der erfolgreichen
Sportgruppe.

AUf der Vitrine befindet sich
das Maskottchen der St.-
Elisabeth-Schule.

Vitrine 3

Speiseraum

Pr&sentation von
Gestaltungs- und
Werkarbeiten als
Wertsch&tzung

Dieser Ausstellungsbereich
ist

den Klassen der Vorstufen
bis Oberstufen vorbehalten
und wird in regelmdaBigen
Abstdnden mit den
Schulern, die ihre Werke
ausstellen moéchten,
umgestaltet.

Vitrine 4

Eingangsbereich:
Werkraum-Trakt

Pr&sentation der
WerkstUcke zur
Hervorhebung der
Produktpalette aus den
unterschiedlichen Arbeits-
bereichen der BPS

Der Ausstellungsbereich ist
ausschlieBlich der
Berufspraxisstufe
vorbehalten und wird in
regelmdBigen

Absténden aktudlisiert.
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Zusammenarbeit mit Eltern

10.1 Zusammenarbeit mit Eltern

Kommunikation und Kooperation im Interesse der optfimalen Férderung,
Bildung, Erziehung und Betreuung des behinderten Kindes sind die Basis der
Zusammenarbeit zwischen Schule und Eltern.

Erfahrungen, Erkenntnisse und Ziele der Eltern und der Schule werden - so weit
sie schulische Bedeutung besitzen - in regelmd&Bigen Kontakten ausgetauscht
und koordiniert. Gemeinsam entwickelt sich im Laufe der Zeit eine Sichtweise,
die das Kind als Schiler bzw. Schilerin wahrnimmt und dessen Begabungen im
schulischen Zusammenhang erschlossen werden sollen. So weit es mdglich ist,
wird der Schuiler bzw. die Schilerin in die Beratung und Entscheidungsfindung
Uber die eigene schulische Entwicklung mit einbezogen.

Erste Kontakte zwischen Eltern und Schule entstehen bereits vor der Aufnahme
in die St.-Elisabeth-Schule durch Informationsveranstaltungen, Unterrichts-
hospitationen, Beratungsgesprdche und im Rahmen der gutachterlichen
Tatigkeit der Lehrerinnen und Lehrer zur Feststellung des sonderp&dagogischen
Forderbedarfes (VO-SF). Hierdurch soll sichergestellt werden, dass die Eltern
Uber das pddagogische und therapeutische Angebot der St.-Elisabeth-Schule
fUr ihr Kind gut informiert sind. Sie sollen eine Basis finden, sowohl um fUr eigene
Entscheidungen Sicherheit zu gewinnen als auch um Entscheidungen im
Rahmen der Bestimmung des sonderpddagogischen Férderbedarfes und des
Férderortes nachvollziehen und akzeptieren zu kdnnen. Mit diesen Initiativen soll
ein erster Baustein fUr eine vertrauensvolle Zusammenarbeit zwischen Schule
und Eltern gelegt werden.

10.1.1 Formen der Zusammenarbeit

Durch folgende Strukturen soll die Zusammenarbeit mit den Eltern gesichert
werden:

B Elternversammlungen auf Klassenebene

Entsprechend der Ordnung Uber die Mitwirkung in der St.-Elisabeth-Schule
werden mehrmals jéhrlich sogenannte Klassenpflegschaftsversammlungen
abgehalten. Die Eltern werden durch die Lehrer und Lehrerinnen Uber die
unterrichtliche und erzieherische Arbeit in der Klasse informiert und kénnen
gemeinsam darUber beraten. Oft sind auch informelle Treffen als sogenannter
‘Elternstammtisch’ eingerichtet, um den Austausch der Eltern untereinander zu
ermdglichen. Entsprechend den Winschen der Eltern nehmen die Lehrer und
Lehrerinnen zeitweise an diesen Veranstaliungen teil.

B Einzelgespréche

Bei Bedarf fUhren Eltern und Lehrer Einzelgespdche, um die individuellen
Voraussetzungen des einzelnen Schilers bzw. der einzelnen Schilerin besser
verstehen zu k&nnen oder um Chancen und Mdglichkeiten fur die Ubertragung
schulischer Lernprozesse in das private Umfeld der Familie zu initieren und zu
reflektieren. Diese Gesprdche kénnen in der Schule stattfinden, werden nach
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Absprache aber auch als Hausbesuche durchgefUhrt. Im Rahmen kurzer
Besprechungen sind telefonische Kontakte hdufig genutzte Austausch-
mobglichkeiten.

Iweimal jéhrlich wird allen Eltern an einem Elternsprechtag Gelegenheit
gegeben, sich mit den Lehrerinnen, Lehrern und Therapeutinnen Uber die
schulische Entwicklung ihres Kindes auszutauschen. Ergénzend kdénnen die
Eltern an diesen Tagen auch weitere Beratungsdienste in der Schule nutzen
(z. B. Berufsberatung des Arbeitsamtes; Familienentlastender Dienst;

Betreuungsverein).
B Schriftliche Mitteilungen

Alle Schuler haben ein individuelles Mitteilungsheft. Dies wird sowohl von den
Eltern als auch von den Lehrerinnen und Lehrern genutzt, um sich gegenseitig
kurz Gber aktuelle Angelegenheiten zu informieren.

In unregelmdBigen Absténden werden die Eltern von den Lehrern der Klasse
Uber konkrete Vorhaben informiert. Die Schulleitung unterrichtet die Eltern
regelmdBig Uber Neuigkeiten, die die gesamte Schule betreffen. Die Eltern
kdnnen im Rahmen der Schulpflegschaft dieses Instrument der Information
ebenfalls nutzen.

W Hospitationen

Nach vorheriger Absprache mit dem Klassenlehrer bzw. der Klassenlehrerin
kédnnen die Eltern sich durch eine Unterrichtshospitation von der Arbeit in der
Schule Uberzeugen. Gleiches gilt fUr die therapeutischen Behandlungen.

B Feste und Feiern

Sowohl auf Klassen- als auch auf Schulebene werden unterschiedliche Feste
gefeiert, an denen die Eltern mitwirken kénnen oder zu denen die Elfern ein-
geladen werden.

B Informationsabende

Zu unterschiedlichen Fachthemen werden klassen-, stufen und schulbezogene
Informationsabende angeboten. Teilweise werden zuséizlich fachkundige
Referenten eingeladen.
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10.1.2 Stufenbezogene Schwerpunkte der Zusammenarbeit
mit den Eltern

B Vor- und Unterstufe

Die verschiedenen Angebote der St.-Elisabeth-Schule sollen dazu beitragen,
eine Vertrauensbasis zwischen den Eltern und der Schule anzubahnen und
aufzubauen. Die Eltern erhalten vielfaltige Moglichkeiten, das Lernumfeld ihrer
Kinder kennenzulernen sowie Kontakte untereinander zu knUpfen.

B Mittelstufe

Aufbauend auf den Schwerpunkten der Zusammenarbeit mit den Eltern in der
Vor- und Unterstufe tritt jetzt mehr und mehr die persénliche Entwicklung des
Schilers bzw. der Schulerin in den Vordergrund, die in Verbindung mit den
unterrichtlichen Inhalten und Zielen diskutiert werden soll.

B Oberstufe

Aspekte des Jugendalters und der Pubertdt bilden einen Schwerpunkt des
gemeinsamen Austausches. Teilhabe des Jugendlichen an wichtigen
Entscheidungen, die ihn betreffen, soll angestrebt werden

B Berufspraxisstufe

Themen der Zusammenarbeit lassen sich jetzt héufig von folgenden
Fragestellungen leiten: Die Schiler und Schilerinnen werden erwachsen.
Berufliche Perspektiven mUssen erarbeitet und diskutiert werden. Eltern und
Umfeld sollen fUr Abldsungs- und Verselbsténdigungsprozesse der jungen
Erwachsenen sensibilisiert werden. Die Teilhabe an eigenen Enfscheidungen
des jungen Erwachsenen wird durch die Volljghrigkeit selbstversténdlich und
muss oft durch die Einrichtung einer Betreuung individuell geregelt werden. Das
Ende der Schulzeit und der Ubergang in das Berufsleben bedeuten auch fir die
Eltern einen groBen Schritt in einen anderen Bereich. Dieser Ubergang, aus der
Perspektive der Schule als Schulentlassung bezeichnet, wirft immer wieder
Fragen und Sorgen auf, denen durch begrindete und zukunftsorientierte
Konzepte begegnet werden soll.

Literatur:

B Ordnung Uber die Mitwirkung in der St-Elisabeth-Schule (Hrsg.
Caritasverband fUr das Dekanat Steinfurt e. V., Steinfurt 1982)
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10.2 Beratung

In der St.-Elisabeth-Schule wird Beratung verstanden als ein wechselseitiger
Prozess der Kommunikation Uber alle Sachverhalte, die in der Schule von

Bedeutung sind.

Ziel der Beratung ist die wechselseitige Kompetenzerweiterung in allgemeinen
Sach- und Fachgebieten so wie in den persdnlichen Angelegenheiten von
Schilerinnen und Schilern, Eltern, Mitarbeiterinnen und  Mitarbeitern,

Schultréger und Offentlichkeit.

Voraussetzung fUr ein Gelingen der Beratung ist, dass alle Beteiligten ihre
persénliche bzw. fachliche Kompetenz in diesen Prozess einbringen.

Beratung geschieht auf verschiedenen Ebenen und in verschiedenen
Zusammenhdngen. Das folgende Schema soll  dazu  beitragen,
Beratungsstrukturen  transparent  zu  machen. Den  verschiedenen
Beratungsfeldern sind die zustdndigen Mitarbeiterinnen und Mitarbeiter

zugeordnet.

10.2.1 Beratungsanlasse

a) Beratung in Bezug auf Unterricht und Erziehung

» Erziehungsziele
= Unterrichtsinhalte

=  Sexualerziehung (Lehrerinnen und Lehrer informieren Eltern Uber Inhalte
und Medien)

=  Wohnheimaufnahme/Kurzzeitwohnen (Beratung durch die Schulleitung
und das Klassenteam)

= Sicherheit und Ordnung

b) Beratung in Bezug auf die Schullaufbahn

= Schulwechsel (Beratung Uber den sonderp&dagogischen Férderbedarf
und Foérderort)

» Beratung von Lehrerinnen und Lehrern und Eltern anderer Schulen
(Beratung durch die Schulleitung)

c) Einzelfallberatung von Schilerinnen und Schilern

»  Arbeitsgruppenwahl in der Berufspraxisstufe (Beratung durch die
Lehrkr&fte der Berufspraxisstufe)

= Praktika (Beratung durch die Lehrkréfte)

=  Schulabschluss/Ubergang in die Berufswelt (Beratung durch die
Schulleitung und das jeweilige Klassenteam)

d) Kollegiale Beratung innerhalb des Lehrerkollegiums
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o)

Kollegiale Fallberatung (Beratung innerhalb der Klassenteams/Stufen)

Beratung von Praktikantinnen sowie Lehrerinnen und Lehrern in der
Ausbildung (Beratung durch die Schulleitung, die jeweiligen
Ausbildungslehrkrafte/ Klassenteams, den Ausbildungsbeauftragten, die
jeweiligen Therapeutinnen)

Beratung durch die Schulleitung

Beratung in dienstlichen Angelegenheiten
Beratung in persdnlichen Angelegenheiten

Beratung in Konfliktfallen

Beratung in Bezug auf Therapie und Hilfsmitiel

Begleitung bei externen Arztbesuchen

Hilfsmittelversorgung
Stellungnahme zur Finanzierung von Hilfsmitteln

Therapiemdglichkeiten inner- und auBerhalb der Schule

Beratung in Bezug auf auBerschulische Unterstitzung

Beratung bezlglich auBerschulischer Institutionen/Einrichtungen
(Beratungsstelle des FuD)

externe Beratung

Betreuungsangelegenheiten nach dem Betreuungsgesetz (Beratung
durch den Betreuungsverein)

gesetzliche Anerkennung als schwerbehindert (Beratung durch FuD-
Beratungsstelle und das Versorgungsamt in Abgrenzung zu § 15 AO-SF)

Berufsberatung (Beratung durch das Arbeitsamt)

Verhaltensauffélligkeiten (Beratung durch die Psychiatrie, durch
Fachdrzte fUr Kinder- und Jugendpsychiatrie und -psychologie, durch die
Beratungsstelle des FuD, Erziehungsberatungsstellen und durch das
Jugendamt)

Supervision fUr Mitarbeiterinnen und Mitarbeiter (Team-, Einzel- und
Gruppensupervision)

Beratung der Offentlichkeit

Beratung Uber die Schule (Beratung durch den Schulleiter, den
Schultrdger und alle Mitarbeiterinnen und Mitarbeiter)
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10.2.2 Beratungsinhalte

Schulstufe Beratungsfeld Beratung von / mit
- Ubergang Kindergarten / - Schulleitung / beauftragte
Schule Lehrkrafte AO-SF /
I .. Erzieherinnen der
Hospitationen + Gespréche Kindergérten /
Erziehungsberechtigte/
Therapie/Hilfsmittelbedarf Arzte/ Therapeutinnen
- Klassenbildung - Schulleitung
Vorstufe . .
- Erziehungsziele - Klassenteam
- Unterrichtsinhalte - Klassenteam
- Verhaltensauffdlligkeiten - Lehrkr&fte / Eltern /
Schulleitung
- auBerschulische Unterstitzung |- Therapeutinnen/
Lehrkr&fte / Eltern
- Erziehungsziele - Klassenteam
- Unterrichtsinhalte - Klassenteam
- Verhaltensauffdlligkeiten - Lehrkr&fte / Eltern /
Schulleitung
Unterstufe
- Schulwechsel - Klassenteam /
Schulleitung /
- Erstkommunion - Religionslehrkréfte / Eltern
/ Kirchengemeinden
- Erziehungsziele - Klassenteam
- Unterrichtsinhalte - Klassenteam
Mittelstufe |- Verhaltensauffdlligkeiten - Lehrkr&fte / Eltern

Schulwechsel

Klassenteam /
Schulleitung

St.-Elisabeth-Schule — Das Programm
Ausgabe 01.15 Kapitel 10 — Beratung — Seite 3




Beratung

Schulstufe Beratungsfeld Beratung von / mit

Erziehungsziele - Klassenteam

Konfirmation - Religionslehrkrafte /
Kirchengemeinden

Unterrichtsinhalte - Klassenteam

Oberstufe

Verhaltensauffélligkeiten - Lehrkr&fte / Eltern /
Schulleitung

Schulwechsel - Klassenteam /
Schulleitung

Erziehungsziele - Klassenteam

Unterrichtsinhalte - Klassenteam

Verhaltensauffélligkeiten - Lehrkré&fte / Eltern /
Schulleitung

,Unser Kind wird erwachsen." |- Schulleitung (Info-Abend

Berufspraxis- (Werkstatt, Woh_ns’ro’r’re, mit externer Beratung) /
ss¥i s Betfreuungsverein, Eltern

Arbeitsagentur, FuD)

Arbeitsgruppenwahl - Lehrkréfte

Praktika in der WfB und auf - Schulerinnen und Schiler

dem 1. Arbeitsmarkt / Lehrkré&fte / Eltern

Suchtberatung - Beauftragte Lehrkraft

Kurzzeitwohnen / Klassenlehrkr&fte/

Wohnheimaufnahme Beratungsstelle des FuD

alle Stufen

Sicherheit und Ordnung

alle Lehrkrafte /
Sicherheitsbeauftragte /
Schulleitung
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Bereich Beratungsfeld Beratung von / mit
- Hilfsmittelberatung - Arzte / Therapeutinnen /
Rehatechniker /
Lehrkr&fte / Eltern
- Vorgdnger-/ - Therapeutinnen / Eltern
Nachfolgeeinrichtung
Therapie (Kindergarten / Werkstatt)
- Begleitung zu externen - Therapeutinnen
Arztbesuchen
- Therapiemoglichkeitenintern |- Therapeutinnen /
/ extern Schulleitung / Eltern
- Stellungnahme zur - Therapeutinnen /
Finanzierung von Hilfsmitteln Schulleitung
- berufliche Handlungsfelder |-  Ausbildungslehrkréfte +
Klassenteam / ABA /
Schulleitung /
. Lehramtsanwadrter
Prakfikan-
tinnen / - schulpraktische Tatigkeit - Klassenteam / Schulleitung
Lehrerinnen /SChU|prOkﬂk0nﬁnnen
und Lehrer p&adagogische Praktika - Klassenteam / Schulleitung
in der / padagogische
Ausbildung Praktikantinnen
- therapeutische Praktika - Therapeutinnen /
Schulleitung /
therapeutische
Praktikantinnen
- Schullaufbahn - Lehrkréfte / Schulleitung /
Externe - Anfragen zu beruflichen Eifern
Beratung Moglichkeiten (Mitarbeiter)

Schulleitung
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Offentlichkeit

Informationen Uber die
Schule / Besucher / Presse

allgemeine Beratung von
Eltern und Erzieherinnen (der
Kindergdrten)

Schulleitung / Tréger / ggof.
Mitarbeiterinnen und
Mitarbeiter

Info-Abend organisiert
von der Schulleitung und
der Schulkonferenz
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10.3 Schulsozialarbeit

Schilerinnen und Schuler und ihre Familien kdnnen ein niedrigschwelliges und
bei Bedarf auch aufsuchendes Angebot der Beratung und UnterstUtzung
durch eine Fachkraft fUr Schulsozialarbeit in Anspruch nehmen. Mit dieser
zus@tzlichen MaBnahme soll ein Ausgleich individueller und gesellschaftlicher
Benachteiligungen erreicht werden. Ziel ist es, Chancengleichheit fir alle
Schulerinnen und Schuler herzustellen und dadurch den Zugang zu schulischer
Bildung unabhdngig von sozialen Bedingungen zu erleichtern.

10.3.1 Grundlagen

B Runderlass des Ministeriums fUr Schule und Weiterbildung vom 23.01.2008
(BASS 21-13 Nr. 6)

B Beschluss der Lehrerkonferenz der St.-Elisabeth-Schule vom 23.04.2010

10.3.2 Leitgedanken

Die zunehmende Komplexitdt der Erziehungs- und Bildungsarbeit in der St.-
Elisabeth-Schule bedeutet eine Ausweitung des Aufgabenfeldes in
quantitativer und qualitativer Hinsicht. Die geforderte Zusammenarbeit mit den
ortlichen Tragern der Jugendhilfe (Kinder- und Jugendférderungsgesetz § 7 Abs.
3) macht ein abgestimmtes Konzept Uber Schwerpunkte und Bereiche des
Zusammenwirkens und Uber Umsetzungsschritte notwendig.

Mit der Beschreibung des Aufgabenfeldes, der Zuordnung der Aufgaben zu
den unterschiedlichen Akteuren und der Gewinnung der Ressourcen soll ein
Rahmen geschaffen werden, der diesen Ansprichen Rechnung fré&gt und eine
verl@ssliche Grundlage fUr die Kooperation mit den Familien der Schilerinnen
und Schuler, der Jugendhilfe und den weiteren UnterstUtzungssystemen bietet.

Das Angebot soll fUr alle benannten Personen niedrigschwellig sein und dazu
beitragen, den Weg zu vorhandenen UnterstUtzungssystemen zu erleichtern
(FamilienunterstUtzender Dienst, Sozialamt, Jugendamt, Betreuungsverein,
Amtsgericht, Agentur fUr Arbeit, Integrationsamt). Besonders soll es Nachteile
von individuell und gesellschaftlich benachteiligien Schilerinnen und Schilern
und ihren Familien ausgleichen (Schiler mit Migrationshintergrund; Schiler aus
armen Familien; Schiler aus Familien in Krisensituationen).

Eine Fachkraft fUr Schulsozialarbeit arbeitet in gemeinsamer Verantwortung mit
den Lehrkraften, den Therapeutinnen und der Leitung der St.-Elisabeth-Schule
zusammen. Sie gehort zum Kollegium und ist durch die Mitgliedschaft in den
Gremien in die schulischen Abléufe einbezogen.
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10.3.3 Aufgaben der Fachkraft fUr Schulsozialarbeit

In der St.-Elisabeth-Schule soll eine schulinterne Beratungsstelle dazu beitragen,
die Lebens-und Entwicklungsbedingungen der Schiler mit Behinderung zu
verbessern. Eltern, Lehrkrafte, Therapiekrdfte und Schilerinnen und Schiler
kdnnen sich mit ihren Fragen und Anliegen sowohl wéhrend als auch auBerhalb
der Schulzeit zu festen Sprechzeiten und nach Vereinbarung an die Fachkraft
fOr Schulsozialarbeit der St.-Elisabeth-Schule wenden, die fir die speziellen
Anforderungen besonders ausgebildet ist.

Die Schulsozialarbeit soll folgende Aufgaben wahrnehmen:

10.3.3.1 Beratung und Unterstitzung in sozialrechtlichen
Angelegenheiten

Oft sind Familien mit behinderten Kindern nicht hinreichend informiert Ober die
rechilichen und finanziellen  AnsprUche auf  Sozialleistungen  und
Pflegeleistungen. Sie benodtigen aktuelle Informationen und konkrete
Hilfestellungen bei der Beantragung dieser Leistungen sowie bei der
Auseinandersetzung mit den verschiedenen Amtern und
Krankenkassen. (Kurzzeitpflege, stationére Unterbringung, Eingliederungshilfe,
Gesetzliche Betreuung, Grundsicherung, etc.). Durch die Fachkraft erhalten die
Angehorigen Informationen und sie werden soweit begleitet, bis eine
auBerschulische UnterstUtzung diese Begleitung Gbernehmen kann.

In jedem Fall ist nach dem Erstkontakt zu prifen, ob die Beratungsstelle for
Menschen mit Behinderung und deren Familien des Familienunterstitzenden
Dienstes die geforderte Aufgabe Ubernehmen kann.

Die Fachkraft fUr Schulsozialarbeit sammelt regelmd@Big Informationen zu allen
relevanten Fragestellungen behinderter Menschen in der Schule, zu den
Ubergéingen zu nicht schulischen Einrichtungen und zu Familien mit
behinderten Kindern und aktualisiert diese Informationen sténdig.

Beispiele:

B Die Fachkraft fir Schulsozialarbeit berdt Eltern und Lehrer, wenn im
Bedarfsfall der Elternbeitrag fUr eine Klassenfahrt nicht aufgebracht
werden kann.

B Sie berdt Schilerinnen und Schiler und ihre Elfern, wenn die Schilerinnen
und Schiler das 18. Lebensjahr vollenden. Sie informiert und unterstUtzt
diese bei der Bedarfsermittiung fUr eine gesetzliche Betreuung und
gegebenenfalls bei der Beantragung.

m Sie informiert umfassend zu Fragestellungen, mit denen sich Menschen
mit Behinderung auseinandersetzen missen, um ihre Anspriche geltend
machen zu k&nnen.

B Sie bietet bei Bedarf die Teilnahme an Hilfeplanverfahren fir
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SchUlerinnen und Schiler an.

B Sie unterstUtzt die Eltern, die nicht in der Lage sind, den Beitrag fOr das
Mittagessen ihrer Kinder zu leisten (Vermittlung an eine Schuldner-
Beratungsstelle, Antrag an Spendenorganisationen).

B Sie unterstUtzt und berdt Eltern bei der Inanspruchnahme von Leistungen
aus dem Bildungs- und Teilhabepaket (BuT).

B Sie berdt Lehrkrafte und Therapiekréfte, die Anzeichen einer
Kindeswohlgefdhrdung einer Schilerin oder eines Schilers feststellen. Sie
unterstUtzt und begleitet sie bei den weiteren Handlungsschritten.

10.3.3.2 Beratung und UnterstUtzung bei Erziehungsschwierigkeiten

Schwerpunkt dieser Beratung sind die Probleme, die durch auffélliges und
schwieriges Verhalten von Schilerinnen und Schilern im schulischen Alltag
entstehen, fUr deren Losung die Lehrerinnen und Lehrer sowie die
Therapeutinnen und Therapeuten fachliche UnterstUtzung bendtigen.

Die Fachkraft fUr Schulsozialarbeit Uberlegt zusammen mit den Eltern und
Lehrern, welche Hilfestellungen bei der Erziehung notwendig sind oder sinnvall
sein kdnnen. Sie stellt den Kontakt zu Beratungsstellen, Arzten, Therapeuten
oder Kliniken her. Sie hilft bei der Beantragung von Hilfen zur Erziehung beim
Jugendamt.

Ein weiteres Arbeitsfeld in der Schulsozialarbeit bildet die ,Kollegiale
Fallberatung*.

Sie ist ein Verfahren zur Deutung und Analyse von Problemfdllen. In einem
kollegialen Austausch kénnen die unterschiedlichen Problemfélle (wie z.B.
Unterrichtsstérungen, Schwierigkeiten mit dem Elternhaus etc.) miteinander in
einer Gruppe besprochen werden, um neue Lésungswege zu finden und
eventuell neue Vereinbarungen zu freffen.

Die Fachkraft fUr Sozialarbeit nimmt bei Bedarf an Gesprédchen zwischen Eltern
und Lehrkraften teil. Sie unterstitzt Eltern und Lehrer bei der Beantragung von
Schulassistenz fUr Schilerinnen und Schiler, damit diesen der Schulbesuch
ermoglicht oder erleichtert wird.

10.3.3.3 Beratung und Information Uber Méglichkeiten der Entlastung

Die Alltagsbewdltigung in einer Familie mit einem behinderten Angehérigen
kann eine hohe Belastung darstellen. Pflege und Erziehung des Kindes erfordern
h&ufig viel Kraft und Zeit. Eltern sind mit der Erziehung und den besonderen
Verhaltensweisen ihres Kindes oft Uberfordert und bendétigen Entlastung und
UnterstUtzung.

Die Fachkraft fUr Schulsozialarbeit arbeitet eng mit den FamilienunterstUtzenden
Diensten in Steinfurt und Rheine (Emsdetten) zusammen. Diese bieten
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Einzelbetreuung, Freizeitangebote und familidre Entlastung an.

Die Fachkraft fUr Schulsozialarbeit sammelt Angebote der Freizeitgestaltung
verschiedener Tr&ger im Einzugsbereich der Schule und informiert darOber Eltern

und Lehrer.

10.3.3.4 PrGvention

Die Fachkraft fir Schulsozialarbeit soll mitwirken bei der Entwicklung, Umsetzung
und Evaluation des schuleigenen Forderkonzeptes und unterrichtsergdnzenden
Angeboten zur Vorbeugung, Vermeidung und Bewdltigung von
Lernschwierigkeiten, Lernstérungen und Verhaltensstérungen sowie zu
besonderen Begabungen.

10.4 Zusammenarbeit mit auBerschulischen Diensten und
Eirichtungen

Die Fachkraft fUr Schulsozialarbeit hdlt Kontakt zu folgenden und ggf. zu
weiteren Einrichtungen und Diensten:

Jugendamt des Kreises Steinfurt, Jugendamt der Stadt Emsdetten, Sozialamt
des Kreises Steinfurt, Schulpsychologischer Dienst des Kreises Steinfurt,
Gesundheitsamt des Kreises Steinfurt, der Tectum Caritas gemeinnitzige GmbH
Steinfurt, FamilienunterstUtzender Dienst und Beratung des Caritasverbandes
Rheine, Erziehungsberatungsstelle der Diakonie in Steinfurt,
Erziehungsberatungsstelle des Caritasverbandes fUr die Dekanate Emsdetten
und Greven in Emsdetten, Betreuungsverein des Caritasverbandes fUr das
Dekanat Seinfurt, Sozialer Dienst der Caritaswerkstétten Langenhorst, Agentur
fUr Arbeit Rheine, Integrationsfachdienst Lernen fordern

10.5 Zusammenarbeit mit der Schulleitung

Zwischen der Schulleitung und der Fachkraft fUr Sozialarbeit findet ein
regelmdBiger Austausch statt, um die aktuellen Winsche und Bedurfnisse der
beteiligten Eltern, Lehrer und Schiler aufgreifen zu kdnnen und bei Bedarf
weitere UnterstUtzung anbieten zu k&nnen.
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